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Введение 

Настоящая рабочая программа средней группы № 2 (далее – РП) составлена на основе 

адаптированной основной образовательной программы дошкольного образования детей раннего и 

дошкольного возраста с ограниченными возможностями здоровья МБДОУ «Детский сад № 362» 

г.о.Самара и разработана с учетом специфики дошкольного образования как фундамента всего по- 

следующего общего образования, в соответствии с Федеральным законом «Об образовании в Рос- 

сийской Федерации» и Федеральным государственным образовательным стандартом дошкольного 

образования (далее – ФГОС ДО, Стандарт). 

По своему организационно-управленческому статусу данная РП, реализующая принципы 

Стандарта, имеет модульную структуру. 

Рамочный характер РП раскрывается через представление общей модели образовательного 

процесса в группе, возрастных нормативов развития, общих и особых образовательных потребно- 

стей детей среднего дошкольного возраста с ОВЗ, определение структуры и наполнения содержа- 

ния образовательной деятельности в соответствии с направлениями развития ребенка в пяти обра- 

зовательных областях. Образовательные области, содержание образовательной деятельности, рав- 

но как и организация образовательной среды, в том числе предметно-пространственная и разви- 

вающая образовательная среда, выступают в качестве модулей, из которых создается данная РП. 

Структура РП включает три основных раздела – целевой, содержательный и организацион- 

ный. 

Целевой раздел РП включает пояснительную записку и планируемые результаты освоения 

Программы, определяет ее цели и задачи, принципы и подходы к формированию Программы, пла- 

нируемые результаты ее освоения в виде целевых ориентиров. 

Содержательный раздел РП включает описание образовательной деятельности по пяти об- 

разовательным областям: социально-коммуникативное развитие; познавательное развитие; рече- 

вое развитие; художественно-эстетическое развитие; физическое развитие; формы, способы, мето- 

ды и средства реализации программы, которые отражают следующие аспекты образовательной 

среды: предметно-пространственная развивающая образовательная среда; характер взаимодейст- 

вия с взрослыми; характер взаимодействия с другими детьми; система отношений ребенка к миру, 

к другим людям, к себе самому; содержание образовательной деятельности по профессиональной 

коррекции нарушений развития детей (программу коррекционно-развивающей работы). 

Программа определяет содержание образовательных областей с учетом возрастных и инди- 

видуальных особенностей детей в различных видах деятельности, таких как: 

 предметная деятельность; 

 игровая (сюжетно-ролевая игра, игра с правилами и другие виды игры), 

 коммуникативная (общение и взаимодействие с взрослыми и другими детьми), 



4 
 

 познавательно-исследовательская (исследование и познание природного и социаль- 

ного миров в процессе наблюдения и взаимодействия с ними), а также такими видами активности 

ребенка, как: 

 восприятие художественной литературы и фольклора, 

 самообслуживание и элементарный бытовой труд (в помещении и на улице), 

 конструирование из разного материала, включая конструкторы, модули, бумагу, 

природный и иной материал, 

 изобразительная (рисование, лепка, аппликация), 

 музыкальная (восприятие и понимание смысла музыкальных произведений, пение, 

музыкально-ритмические движения, игры на детских музыкальных инструментах), 

 двигательная (овладение основными движениями) формы активности ребенка. 

Содержательный раздел Программы включает описание коррекционно-развивающей рабо- 

ты, обеспечивающей адаптацию и включение детей с ОВЗ в социум. 

Программа коррекционно-развивающей работы: 

 является неотъемлемой частью данной Программы; 

 обеспечивает достижение максимальной реализации реабилитационного потенциа- 

ла;  

 учитывает особые образовательные потребности детей среднего дошкольного воз- 

раста с ОВЗ. 

РП обеспечивает планируемые результаты дошкольного образования детей среднего до- 

школьного возраста с ОВЗ в условиях логопедической группы № 2. 

В Организационном разделе программы представлены, условия реализации программы и ее 

материально-техническое оснащение, обеспеченность методическими материалами и средствами 

обучения и воспитания, распорядок и/или режим дня, особенности организации предметно- 

пространственной развивающей образовательной среды, а также психолого-педагогические, кад- 

ровые и финансовые условия реализации программы. 

РП также содержит рекомендации по развивающему оцениванию достижения целей в фор- 

ме педагогической и психологической диагностики развития детей, а также качества реализации 

данной Программы. Система оценивания качества реализации Программы направлена в первую 

очередь на оценивание созданных Организацией условий внутри образовательного процесса. 

РП завершается описанием перспектив по ее совершенствованию и развитию. 



5 
 

1. ЦЕЛЕВОЙ РАЗДЕЛ 

1.1. Пояснительная записка 

1.1.1. Цели и задачи Программы 

Целью реализации РП является обеспечение условий для дошкольного образования, опре- 

деляемых общими и особыми потребностями ребёнка среднего дошкольного возраста с ОВЗ, ин- 

дивидуальными особенностями его развития и состояния здоровья. 

Программа содействует взаимопониманию и сотрудничеству между людьми, способствует 

реализации прав детей среднего дошкольного возраста на получение доступного и качественного 

образования, обеспечивает развитие способностей каждого ребенка, формирование и развитие 

личности ребенка в соответствии с принятыми в семье и обществе духовно-нравственными и со- 

циокультурными ценностями в целях интеллектуального, духовно-нравственного, творческого и 

физического развития человека, удовлетворения его образовательных потребностей и интересов. 

Цель Программы достигается через решение следующих задач: 

 реализация содержания Программы; 

 коррекция недостатков психофизического развития детей с ОВЗ; 

 охрана и укрепление физического и психического здоровья детей с ОВЗ, в том числе 

их эмоционального благополучия; 

 обеспечение равных возможностей для полноценного развития ребенка с ОВЗ в пе- 

риод дошкольного детства независимо от места проживания, пола, нации, языка, социального ста- 

туса; 

 создание благоприятных условий развития в соответствии с их возрастными, психо- 

физическими и индивидуальными особенностями, развитие способностей и творческого потен- 

циала каждого ребенка с ОВЗ как субъекта отношений с другими детьми, взрослыми и миром; 

 объединение обучения и воспитания в целостный образовательный процесс на осно- 

ве духовно-нравственных и социокультурных ценностей, принятых в обществе правил и норм по- 

ведения в интересах человека, семьи, общества; 

 формирование общей культуры личности детей с ОВЗ, развитие их социальных, 

нравственных, эстетических, интеллектуальных, физических качеств, инициативности, самостоя- 

тельности и ответственности ребенка, формирование предпосылок учебной деятельности; 

 формирование социокультурной среды, соответствующей психофизическим и индиви- 

дуальным особенностям развития детей с ОВЗ; 

 обеспечение психолого-педагогической поддержки семьи и повышение компетентности 

родителей (законных представителей) в вопросах развития, образования, реабилитации (абилита- 

ции), охраны и укрепления здоровья детей с ОВЗ; 

 обеспечение преемственности целей, задач и содержания дошкольного и начального об- 
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щего образования. 

 
 

1.1.2. Принципы и подходы к формированию Программы 

В соответствии со Стандартом РП построена на следующих принципах: 

Общие принципы и подходы к формированию программ: 

 поддержка разнообразия детства; 

 сохранение уникальности и самоценности детства как важного этапа в общем раз- 

витии человека; 

 позитивная социализация ребенка; 

 личностно-развивающий и гуманистический характер взаимодействия взрослых и 

родителей (законных представителей), педагогических и иных работников Организации) и детей; 

 содействие и сотрудничество детей и взрослых, признание ребенка полноценным 

участником (субъектом) образовательных отношений; 

 сотрудничество Организации с семьей; 

 возрастная адекватность образования. Этот принцип предполагает подбор педаго- 

гом содержания и методов дошкольного образования в соответствии с возрастными особенностя- 

ми детей. 

Специфические принципы и подходы к формированию РП для детей с тяжелыми на- 

рушениями речи: 

– сетевое взаимодействие с организациями социализации, образования, охраны здоровья и 

другими партнерами, которые могут внести вклад в развитие и образование детей, а также ис- 

пользование ресурсов местного сообщества и вариативных программ дополнительного образова- 

ния детей для обогащения детского развития. Программа предполагает, что Организация устанав- 

ливает партнерские отношения не только с семьями детей, но и с другими организациями и лица- 

ми, которые могут способствовать удовлетворению особых образовательных потребностей детей с 

ТНР, оказанию психолого-педагогической и/или медицинской поддержки в случае необходимости 

(Центр психолого-педагогической, медицинской и социальной помощи и др.); 

– индивидуализация дошкольного образования детей с ТНР предполагает такое построение 

образовательной деятельности, которое открывает возможности для индивидуализации образова- 

тельного процесса и учитывает его интересы, мотивы, способности и психофизические особенно- 

сти; 

– развивающее вариативное образование. Этот принцип предполагает, что образовательное 

содержание предлагается ребенку через разные виды деятельности с учетом зон актуального и 

ближайшего развития ребенка (Л.С. Выготский), что способствует развитию, расширению как яв- 

ных, так и скрытых возможностей ребенка; 
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– полнота содержания и интеграция отдельных образовательных областей. Программа 

предполагает всестороннее социально-коммуникативное, познавательное, речевое, художествен- 

но-эстетическое и физическое развитие детей посредством различных видов детской активности. 

Деление Программы на образовательные области не означает, что каждая образовательная область 

осваивается ребенком по отдельности, в форме изолированных занятий по модели школьных 

предметов. Между отдельными разделами Программы существуют многообразные взаимосвязи: 

познавательное развитие детей с ТНР тесно связано с речевым и социально-коммуникативным, 

художественно-эстетическое – с познавательным и речевым и т. п. Содержание образовательной 

деятельности в каждой области тесно связано с другими областями. Такая организация образова- 

тельного процесса соответствует особенностям развития детей с ТНР дошкольного возраста; 

– инвариантность ценностей и целей при вариативности средств реализации и достиже- 

ния целей Программы. Программа отражает инвариантные ценности и ориентиры с правом выбора 

способов их достижения, выбора образовательных программ, учитывающих разнородность соста- 

ва групп воспитанников, их психофизических особенностей, запросов родителей (законных пред- 

ставителей). 

 
1.2. Планируемые результаты 

В соответствии с ФГОС ДО специфика дошкольного детства и системные особенности до- 

школьного образования делают неправомерными требования от ребенка среднего дошкольного 

возраста конкретных образовательных достижений. Поэтому результаты освоения Программы 

представлены в виде целевых ориентиров дошкольного образования и представляют собой возрас- 

тные характеристики возможных достижений ребенка с ОВЗ к концу дошкольного образования. 

Реализация образовательных целей и задач Программы направлена на достижение целевых 

ориентиров дошкольного образования, которые описаны как основные характеристики развития 

ребенка с ОВЗ. Они представлены в виде изложения возможных достижений воспитанников сред- 

него дошкольного детства. 

В соответствии с особенностями психофизического развития ребенка с ТНР, планируемые 

результаты освоения Программы предусмотрены в ряде целевых ориентиров. 

 
1.2.1. Целевые ориентиры дошкольного возраста 

Целевые ориентиры освоения Программы детьми среднего дошкольного возраста с ТНР 

К концу данного возрастного этапа ребенок: 

– проявляет мотивацию к занятиям, попытки планировать (с помощью взрослого) деятель- 

ность для достижения какой-либо (конкретной) цели; 

– понимает и употребляет слова, обозначающие названия предметов, действий, признаков, 
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состояний, свойств, качеств; 

– использует слова в соответствии с коммуникативной ситуацией; 

– различает разные формы слов (словообразовательные модели и грамматические формы); 

– использует в речи сложносочиненные предложения с сочинительными союзами; 

– пересказывает (с помощью взрослого) небольшую сказку, рассказ, с помощью взрослого 

рассказывает по картинке; 

– составляет описательный рассказ по вопросам (с помощью взрослого), ориентируясь на 

игрушки, картинки, из личного опыта; 

– владеет простыми формами фонематического анализа; 

– использует различные виды интонационных конструкций; 

– выполняет взаимосвязанные ролевые действия, изображающие социальные функции лю- 

дей, понимает и называет свою роль; 

– использует в ходе игры различные натуральные предметы, их модели, предметы- 

заместители; 

– передает в сюжетно-ролевых и театрализованных играх различные виды социальных от- 

ношений; 

– стремится к самостоятельности, проявляет относительную независимость от взрослого; 

– проявляет доброжелательное отношение к детям, взрослым, оказывает помощь в процессе 

деятельности, благодарит за помощь; 

– занимается различными видами детской деятельности, не отвлекаясь, в течение некоторо- 

го времени (не менее 15 мин.); 

– устанавливает причинно-следственные связи между условиями жизни, внешними и функ- 

циональными свойствами в животном и растительном мире на основе наблюдений и практическо- 

го экспериментирования; 

– осуществляет «пошаговое» планирование с последующим словесным отчетом о последо- 

вательности действий сначала с помощью взрослого, а затем самостоятельно; 

– имеет представления о времени на основе наиболее характерных признаков (по наблюде- 

ниям в природе, по изображениям на картинках); узнает и называет реальные явления и их изо- 

бражения: времена года и части суток; 

– использует схему для ориентировки в пространстве; 

– владеет ситуативной речью в общении с другими детьми и со взрослыми, элементарными 

коммуникативными умениями, взаимодействует с окружающими взрослыми и сверстниками, ис- 

пользуя речевые и неречевые средства общения; 

– может самостоятельно получать новую информацию (задает вопросы, экспериментирует); 

– в речи употребляет все части речи, кроме причастий и деепричастий, проявляет слово- 
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творчество; 

– сочиняет небольшую сказку или историю по теме, рассказывает о своих впечатлениях, 

высказывается по содержанию литературных произведений (с помощью взрослого и самостоя- 

тельно); 

– изображает предметы с деталями, появляются элементы сюжета, композиции; 

– положительно эмоционально относится к изобразительной деятельности, ее процессу и 

результатам, знает материалы и средства, используемые в процессе изобразительной деятельно- сти, 

их свойства; 

– знает основные цвета и их оттенки; 

– сотрудничает с другими детьми в процессе выполнения коллективных работ; 

– внимательно слушает музыку, понимает и интерпретирует выразительные средства музы- 

ки, проявляя желание самостоятельно заниматься музыкальной деятельностью; 

– выполняет двигательные цепочки из трех-пяти элементов; 

– выполняет общеразвивающие упражнения, ходьбу, бег в заданном темпе; 

– описывает по вопросам взрослого свое самочувствие, может привлечь его внимание в 

случае плохого самочувствия, боли и т. п.; 

– самостоятельно умывается, следит за своим внешним видом, соблюдает культуру поведе- 

ния за столом, одевается и раздевается, ухаживает за вещами личного пользования. 

 
1.3. Развивающее оценивание качества образовательной деятельности по Программе 

Оценивание качества образовательной деятельности, осуществляемой группой № 2 по РП, 

представляет собой важную составную часть данной образовательной деятельности, направлен- 

ную на ее усовершенствование. 

Концептуальные основания такой оценки определяются требованиями Федерального зако- 

на «Об образовании в Российской Федерации», а также ФГОС дошкольного образования, в кото- 

ром определены государственные гарантии качества образования. 

Оценивание качества, т. е. оценивание соответствия образовательной деятельности, реали- 

зуемой группой № 2, направлено в первую очередь на оценивание созданных группой условий в 

процессе образовательной деятельности. 

Система оценки образовательной деятельности, предусмотренная Программой, предпола- 

гает оценивание качества условий образовательной деятельности, обеспечиваемых группой № 2, 

включая психолого-педагогические, кадровые, материально-технические, финансовые, информа- 

ционно-методические и т. д. 

Программой не предусматривается оценивание качества образовательной деятельности 

группы на основе достижения детьми с ОВЗ планируемых результатов освоения Программы. 
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Целевые ориентиры, представленные в Программе: 

 не подлежат непосредственной оценке; 

 не являются непосредственным основанием оценки как итогового, так и промежу- 

точного уровня развития детей с ОВЗ; 

 не являются основанием для их формального сравнения с реальными достижениями 

детей с ОВЗ; 

 не являются основой объективной оценки соответствия, установленным требовани- 

ям образовательной деятельности и подготовки детей; 

 не являются непосредственным основанием при оценке качества образования. 

Степень реального развития обозначенных целевых ориентиров и способности ребенка их 

проявлять к моменту перехода на следующий уровень образования могут существенно варьиро- 

вать у разных детей в силу различий в условиях жизни и индивидуальных особенностей развития 

конкретного ребенка. 

Программа строится на основе общих закономерностей развития личности детей среднего 

дошкольного возраста с ОВЗ с учетом сенситивных периодов в развитии. 

Дети с различными недостатками в физическом и/или психическом развитии могут иметь 

качественно неоднородные уровни двигательного, речевого, познавательного и социального раз- 

вития личности. Поэтому целевые ориентиры РП, реализуемой с участием детей с ОВЗ, должны 

учитывать не только возраст ребенка, но и уровень развития его личности, степень выраженности 

различных нарушений, а также индивидуально-типологические особенности развития ребенка. 

Программой предусмотрена система мониторинга динамики развития детей, динамики их 

образовательных достижений, основанная на методе наблюдения и включающая: 

 педагогические наблюдения, педагогическую диагностику, связанную с оценкой эф- 

фективности педагогических действий с целью их дальнейшей оптимизации; 

 карты развития ребенка с ОВЗ; 

 различные шкалы индивидуального развития ребенка с ОВЗ. 

Программа предоставляет группе право самостоятельного выбора инструментов педагоги- 

ческой и психологической диагностики развития детей, в том числе, его динамики. 

В соответствии со ФГОС дошкольного образования и принципами Программы оценка ка- 

чества образовательной деятельности по Программе: 

1) поддерживает ценности развития и позитивной социализации ребенка среднего дошко- 

льного возраста с ОВЗ; 

2) учитывает факт разнообразия путей развития ребенка с ОВЗ в условиях современного 

общества; 

3) ориентирует систему дошкольного образования на поддержку вариативных организаци- 
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онных форм дошкольного образования для детей с ОВЗ; 

4) обеспечивает выбор методов и инструментов оценивания для семьи, для педагогов груп- 

пы в соответствии: 

– с разнообразием вариантов развития детей с ОВЗ, 

– разнообразием вариантов образовательной и коррекционно-реабилитационной среды, 

5) представляет собой основу для развивающего управления программами дошкольного 

образования для детей с ОВЗ на уровне группы, Организации, учредителя, региона, страны, обес- 

печивая тем самым качество основных образовательных программ дошкольного образования в 

разных условиях их реализации в масштабах всей страны. 

Программой предусмотрены следующие уровни системы оценки качества: 

 диагностика развития ребенка среднего дошкольного возраста с ОВЗ, используемая 

как профессиональный инструмент педагога с целью получения обратной связи от собственных 

педагогических действий и планирования дальнейшей индивидуальной работы с детьми с ОВЗ по 

Программе; 

 внутренняя оценка, самооценка группы; 

 внешняя оценка Организации, в том числе независимая профессиональная и общест- 

венная оценка. 

Важнейшим элементом системы обеспечения качества дошкольного образования в группе 

№ 2 является оценка качества психолого-педагогических условий реализации и именно психоло- 

го-педагогические условия являются основным предметом оценки в предлагаемой системе оценки 

качества образования на уровне группы. Это позволяет выстроить систему оценки и повышения 

качества вариативного, развивающего дошкольного образования. 

Ключевым уровнем оценки является уровень образовательного процесса, в котором непо- 

средственно участвует ребенок с ОВЗ, его семья и педагогический коллектив группы. 

Система оценки качества предоставляет педагогам материал для рефлексии своей деятель- 

ности и для серьезной работы над Программой, которую они реализуют. Результаты оценивания 

качества образовательной деятельности формируют доказательную основу для изменений данной 

Программы, корректировки образовательного процесса и условий образовательной деятельности. 

Важную роль в системе оценки качества образовательной деятельности играют также семьи 

воспитанников и другие субъекты образовательных отношений, участвующие в оценивании обра- 

зовательной деятельности группы, предоставляя обратную связь о качестве образовательных про- 

цессов группы. 

Система оценки качества дошкольного образования: 

– должна быть сфокусирована на оценивании психолого-педагогических и других условий 

реализации, данной Программы в группе в пяти образовательных областях, определенных Стан- 
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дартом; 

– учитывает образовательные предпочтения и удовлетворенность дошкольным образовани- 

ем со стороны семьи ребенка; 

– исключает использование оценки индивидуального развития ребенка в контексте оценки 

работы группы; 

– исключает унификацию и поддерживает вариативность форм и методов дошкольного об- 

разования; 

– способствует открытости по отношению к ожиданиям ребенка с ОВЗ, семьи, педагогов, 

общества и государства; 

– включает как оценку педагогами собственной работы, так и независимую профессио- 

нальную и общественную оценку условий образовательной деятельности в дошкольной образова- 

тельной организации; 

– использует единые инструменты, оценивающие условия реализации Программы в группе, 

как для самоанализа, так и для внешнего оценивания. 

 
1.4. Часть, формируемая участниками образовательных отношений 

Соотношение обязательной части Программы и части, формируемой участниками образо- 

вательного процесса, определено как 80% и 20%. 

В организации образовательного процесса – педагогический коллектив, решая воспита- 

тельно-образовательные задачи, использует следующие парциальные программы дошкольного об- 

разования: 

Л.Л. Тимофеева Формирование культуры безопасности у детей от 3 до 8 лет. 

Парциальная программа. 

Дошкольники зачастую не обладают физическими и интеллектуально-личностными воз- 

можностями, позволяющими оценить опасную ситуацию, избежать или преодолеть последствия 

попадания в критические ситуации. Этим определяется необходимость создания в ДОО и в до- 

машних условиях максимально безопасной среды, повышения родительской компетентности и 

осведомленности педагогов в вопросах обеспечения безопасности жизнедеятельности детей. 

Так же в силу возрастных особенностей дошкольники не способны обеспечить собствен- 

ную безопасность, но данный период сенситивен для приобщения детей к культуре безопасности. 

В этой связи на протяжении всего дошкольного детства сохраняются две важнейшие задачи, ре- 

шаемые в рамках семьи и дошкольной образовательной организации: обеспечение безопасности 

жизнедеятельности детей и выбор оптимальных методов, содержание работы по формированию 

культуры безопасности на каждом возрастном этапе. 
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Цели и задачи: 

Цель программы формирование у дошкольников основ культуры безопасности, опреде- 

ляющих возможность полноценного развития различных форм личностной активности детей, их 

самостоятельности, творчества во всех видах детской деятельности, способность самостоятельно 

и безопасно действовать в повседневной жизни (в быту, на природе, на улице и т. д.), неординар- 

ных и опасных ситуациях, находить ответы на актуальные вопросы собственной безопасности. 

Задачи реализации программы: 

1) Обеспечение овладения ребенком основными культурными способами безопасного 

осуществления различных видов деятельности, формирование умений, навыков, компетенций, 

необходимых для определения тактики безопасного поведения в различных ситуациях, развитие 

способности выбирать себе род занятий с учетом соблюдения норм безопасного поведения; 

2) Формирование представлений о своем статусе, правах и обязанностях, семейных 

взаимоотношениях, некоторых источниках опасности, видах опасных ситуаций, причинах их 

возникновения в быту, социуме, природе, современной информационной среде; 

3) Развитие мотивации к безопасной деятельности, способности осуществлять само- 

регуляцию, оценивать свою деятельность с точки зрения ее безопасности для себя и окружаю- щих, 

соответствия требованиям со стороны взрослых, первичным ценностным представлениям, 

элементарным общепринятым нормам; 

4) Развитие воображения, прогностических способностей, формирование умения 

предвидеть возникновение потенциально опасных ситуаций, их возможные последствия, разли- 

чать игровую (виртуальную) и реальную ситуации; 

5) Развитие коммуникативных способностей, помощь в овладении конструктивными 

способами взаимодействия с детьми и взрослыми, навыками выбора тактики и стиля общения в 

зависимости от ситуации; 

6) Формирование умения применять освоенные знания и способы деятельности для 

решения новых задач (проблем), преобразовывать способы решения задач (проблем) в соответст- 

вии с особенностями ситуации (выявлять источник опасности, определять категорию опасной 

ситуации, выбирать программу действий на основе освоенных ранее моделей поведения); 

7) Формирование основных физических качеств, двигательных умений, определяю- 

щих возможность выхода из опасных ситуаций; 

8) Формирование начала психологической готовности к осуществлению безо- 

пасной жизнедеятельности; 

9) Формирование готовности к эстетическому восприятию и оценке действительности. 
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Принципы и подходы 

«Формирование культуры безопасности у детей от 3 до 8 лет» 

 принцип научности, обеспечивающий объективность предлагаемой вниманию де- 

тей информации; представленность в содержании программы всех компонентов структуры куль- 

туры безопасности (системность содержания); соответствие основным положениям культуроло- 

гического, аксеологического, личностно ориентированного, системно-структурного, синергети- 

ческого, полисубъектного и комплексного подходов; 

 принцип сбалансированности, определяющий равнодолевое соотношение компо- 

нентов содержания, ориентированных на развитие когнитивной, эмоционально- чувственной и 

поведенческой сфер личности дошкольника; 

 принцип комплексности, предполагающий наличие компонентов со-держания, 

обеспечивающих становление субъективного отношения к вопросам личной безопасности, безо- 

пасности окружающих людей и природы (формирование культуры безопасности на уровне инди- 

вида); развитие мотивационно-потребностной, эмоционально-волевой и познавательной сфер 

личности (формирование культуры безопасности на уровне субъекта); становление ценностно- 

смыслового, ответственного отношения к выбору и осуществлению безопасного поведения 

(формирование культуры безопасности на уровне личности); формирование сознания безопас- 

нойжизнедеятельности (развитие культуры безопасности на уровне индивидуальности, культур- 

ного творчества); 

 принцип адекватности возрастным особенностям (уровень восприятия, самостоя- 

тельности, направленность интересов и др.) на каждом этапе развития детей; 

 принцип событийности, определяющий возможности содержания как основы сози- 

дательного, взаиморазвивающего общения детей и взрослых; 

 принцип концентричности содержания, определяющий постановку различных за- 

дач при изучении одних и тех же разделов программы в разные возрастные периоды; 

 принцип антропоцентрической направленности интеграции содержания образова- 

тельных областей, предполагающий применение знаний (навыков, компетенций, опыта), полу- 

ченных в ходе его освоения, в процессе формирования культуры безопасности; активность ре- 

бенка в образовательном процессе. 

Особенности развития детей дошкольного возраста 

«Формирование культуры безопасности у детей от 3 до 8 лет» 

Можно выделить особенности дошкольников, определяющие задачи обеспечения их 

безопасности взрослыми и специфику формирования культуры безопасности в различные воз- 

растные периоды. 

Анатомо-физиологические особенности. 
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Из-за маленького роста у детей небольшие угол обзора и поле зрения. В 6 лет появляется 

возможность оценить события в десятиметровой зоне, что составляет примерно 0,1 часть поля 

зрения взрослого человека. До 8 лет дети испытывают сложности с определением направления и 

источника звука, не способны быстро перевести взгляд с близких объектов на дальние и наобо- 

рот. 

Сложности в управлении поведением, его импульсивность. 

Эти особенности связаны с невысоким уровнем произвольной регуляции, самоконт-роля, 

в результате чего поступки нередко совершаются под влиянием эмоций. 

Повышенная двигательная активность в сочетании с импульсивным поведением, эмоцио- 

нальностью и любопытством при отсутствии контроля со стороны взрослых может стать причи- 

ной попадания детей в опасные ситуации. 

Эмоция страха является причиной возникновения множества проблемных ситуаций. При 

этом в опасности могут оказаться и дети, которые «ничего не боятся» (по свидетельству ученых, 

их число растет), и дошкольники, чья жизнь «переполнена страхами». И те, и другие не способ- 

ны, не умеют действовать в страхогенной ситуации (А. И. Белоусов, А. И. Захаров, Ц. П. Коро- 

ленко и др.). В опасных ситуациях они проявляют пассивно-оборонительную реакцию, теряются, 

впадают в состояние безысходности, незащищенности. Чем труднее ситуация, тем сильнее в 

центральной нервной системе развивается торможение. 

Реакции детей по сравнению с реакциями взрослых замедленны. Например, у взрослого 

пешехода на то, чтобы воспринять обстановку, обдумать ее, принять решение и действовать, 

уходит примерно 1 секунда. Ребенку для этого требуются 3—4 секунды. Дети медленно и чаще 

неправильно принимают решение, так как теряются, не зная, что делать. 

Трудности распределения и переключения внимания 

с одного объекта на другой. Обычно внимание дошкольников полностью сосредоточено 

только на собственных конкретных действиях. Кроме того, они реагируют только на те звуки, ко- 

торые им интересны. 

Неспособность запомнить и (или) предвидеть все возможные риски техногенной, природ- 

ной и социальной среды. Даже в старшем дошкольном возрасте дети далеко не всегда способны 

понимать и прогнозировать возможные последствия своего поведения, видеть потенциальную 

опасность, не всегда знают реальные свойства предметов, не различают некоторые жизненные и 

игровые ситуации. 

Неадекватность самооценки, переоценка своих возможностей способны привести к воз- 

никновению проблемных ситуаций. Чаще всего возникновение значительной необъективности 

самооценки связано с выбором взрослыми не верных тактик воспитания. Наиболее значимое 

влияние на формирование детской самооценки оказывают родители. 
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Желание выглядеть взрослее в старшем дошкольном возрасте приводит к тому, что ре- 

бенок пробует взять на себя новые обязанности, нарушает соблюдавшиеся ранее правила, не 

реагирует на просьбы и замечания взрослых, не выполняет данные им обещания 

Планируемые результаты освоения парциальной программы 

«Формирование культуры безопасности у детей от 3 до 8 лет» 

В качестве результатов освоения парциальной программы представлены отдельные аспек- 

ты целевых ориентиров, которые могут служить социально-нормативными возрастными харак- 

теристиками возможных достижений детей в освоении культуры безопасности. 

Планируемые результаты освоения парциальной программы 

Ребенок знаком с элементарными правилами безопасного поведения. 

Ребенок стремится соблюдать знакомые правила. 

Ребенок знает, какими предметами быта можно пользоваться, обладает навыками их 

безопасного использования. 

Ребенок знаком с основными частями улиц, некоторыми дорожными знаками. 

Ребенок имеет элементарные представления о потенциально опасных ситуациях, способах 

их избегания, выхода из них. 

Перечень оценочных материалов 

(педагогическая диагностика индивидуального развития детей) 

Оценка результатов освоения парциальной программы «Формирование культуры безо- 

пасности у детей от 3 до 8 лет» 

В соответствии с современными представлениями и установками, связанными со специфи- 

кой дошкольного детства и дошкольного образования, целевые ориентиры не подлежат непо- 

средственной оценке, сравнению с достижениями детей. Планируемые результаты освоения пар- 

циальной программы позволяют конкретизировать задачи определенного направления образова- 

тельного процесса на каждом возрастном этапе, оценить эффективность его реализации, скоррек- 

тировать модель педагогического процесса в части выбора форм и методов воспитания, обуче- 

ния, развития дошкольников. 

Показатели изменений в когнитивной (знания, представления), эмоционально-ценностной 

(интерес к различным аспектам образовательного процесса, эмоциональные реакции) и поведен- 

ческой (применение освоенных знаний, опыта в разных видах деятельности) сферах ребенка и 

уровни развития по каждому из них по итогам реализации парциальной программы представлены 

в табл. 1—3. 

Критериями для показателей, связанных с когнитивной сферой, стали объем и уровень ос- 

воения представлений в младшем и среднем возрасте; в старшем дошкольном возрасте также не- 

обходимо учитывать осознанность знаний и способность их применять. Показатели, связанные с 
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эмоционально-чувственной сферой, оцениваются с использованием критерия устойчивости про- 

явления интересов, выраженности мотивов, эмоциональных реакций. В качестве критериев оцен- 

ки развития поведенческой сферы дошкольников выбраны адекватность поведенческих реакций, 

самостоятельность и инициативность ребенка. 

Методы оценки результатов освоения программы 

 Педагогическое наблюдение в естветственных и смоделированных взрослыми 

ситуациями; 

 Беседа; 

 Анализ продуктов детской деятельности; 

 Решение проблемных ситуаций; 

 Методики «Незаконченные предложения (рассказы, ситуации). 
 

Название Ответственные Сроки проведения 

Формирование культуры безопасно- 

сти у детей от 3 до 8 лет 

с 26 

Воспитатели Май 

 
Планируемые результаты освоения парциальной программы детьми 4-5 лет 

 

№ Показатель Критерии Уровень сформированности 

   Низкий Средний Высокий 

1 Ребенок зна- Объем освоен- Знает отдель- Знает большин- Знает большинст- 
 ком с элемен- ных представле- ные правила ство преду- во предусмотрен- 
 тарными пра- ний. на уровне уз- смотренных ных программой 
 вилами безо- Уровень освое- навания, вос- программой правил, может их 
 пасного пове- ния (узнавание, производит правил, может воспроизвести са- 
 дения. воспроизведе- их только при их воспроизве- мостоятельно, по- 
  ние, понимание) помощи сти самостоя- нимает их суть. 
   взрослого. тельно или при  

    помощи взрос-  

    лых.  

2 Ребенок Условия соблю- Соблюдает Некоторые пра- Соблюдает прави- 
 стремится со- дения правил. правила толь- вила соблюдает ла вне   зависимо- 
 блюдать зна-  ко при нали- только при на- сти от внешнего 
 комые прави-  чии внешнего личии внешнего контроля. 
 ла.  контроля контроля.  
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3 Ребенок зна- 

ет, какими 

предметами 

быта  можно 

пользоваться, 

обладает  на- 

выками    их 

безопасного 

использова- 

ния. 

Степень само- 

стоятельности в 

использовании 

предметов. 

Узнавание. 

Не умеет са- 

мостоятельно 

безопасно ис- 

пользовать 

предметы бы- 

та. 

Воспроизведе- 

ние. Умеет са- 

мостоятельно 

безопасно  ис- 

пользовать ряд 

предметов быта. 

Понимание. Умеет 

самостоятельно 

безопасно исполь- 

зовать все предме- 

ты быта, преду- 

смотренные  про- 

граммой. 

4 Ребенок зна- 
ком с основ- 

ными частями 

улиц, некото- 

рыми дорож- 

ными знака- 

ми. 

Объем освоен- 
ных представле- 

ний. 

Знает отдель- 
ные части 

улицы,  не 

знаком с до- 

рожными 

знаками 

При      помощи 
взрослого мо- 

жет назвать все 

части улицы, 

дорожные зна- 

ки, предусмот- 

ренные про- 

граммой. 

Самостоятельно 
называет все части 

улицы, дорожные 

знаки, предусмот- 

ренные програм- 

мой, поясняет их 

назначение. 

5 Ребенок име- Объем освоен- Не умеет от- Самостоятельно Самостоятельно 
 ет элементар- ных представле- личать опас- воспроизводит воспроизводит 
 ные пред- ний. ные ситуации, сведения о зна- сведения о знако- 
 ставления о Уровень освое- узнает осво- комых опасных мых опасных си- 
 потенциально ния (узнавание, енную ин- ситуациях, при туациях, выбирает 
 опасных си- воспроизведе- формацию, помощи взрос- знакомые способы 
 туациях, спо- ние, понимание). называет не- лого избегания и выхо- 
 собах их из-  которые спо- Выбирает зна- да из них. 
 бегания, вы-  собы избега- комые способы  

 хода из них.  ния опасных избегания и вы-  

   ситуаций. хода из них .  
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2. СОДЕРЖАТЕЛЬНЫЙ РАЗДЕЛ 

2.1. Общие положения 

В содержательном разделе представлены: 

 описание модулей образовательной деятельности в соответствии с направлениями 

развития и психофизическими особенностями ребенка с ОВЗ в пяти образовательных областях: 

социально-коммуникативного, познавательного, речевого, художественно-эстетического и физи- 

ческого развития, с учетом используемых вариативных программ дошкольного образования и ме- 

тодических пособий, обеспечивающих реализацию данного содержания. Могут использоваться 

образовательные модули по образовательным областям (направлениям развития детей дошкольно- 

го возраста) на основании единства и взаимосвязи содержания образовательной программы, форм, 

методов и средств образовательной деятельности, а также организации образовательной среды, в 

том числе развивающей предметно пространственной, представленные в комплексных и парци- 

альных программах; 

 описание вариативных форм, способов, методов и средств реализации Программы с 

учетом психофизических, возрастных и индивидуально-психологических особенностей воспитан- 

ников с ОВЗ, специфики их образовательных потребностей, мотивов и интересов; 

 программа коррекционно-развивающей работы с детьми, описывающая образова- 

тельную деятельность по коррекции нарушений развития детей с ОВЗ. 

Способы реализации образовательной деятельности определяются климатическими, соци- 

ально-экономическими условиями, местом расположения МБДОУ, педагогическим коллективом 

группы. При организации образовательной деятельности по направлениям, обозначенным образо- 

вательными областями, необходимо следовать общим и специфическим принципам и подходам к 

формированию Программы, в частности принципам поддержки разнообразия детства, индивидуа- 

лизации дошкольного образования детей с ОВЗ и другим. Определяя содержание образовательной 

деятельности в соответствии с этими принципами, следует принимать во внимание неравномер- 

ность психофизического развития, особенности речевого развития детей с ОВЗ, значительные ин- 

дивидуальные различия между детьми, а также особенности социокультурной среды, в которой 

проживают семьи воспитанников. 

В группе осуществляется реализация адаптированной основной образовательной програм- 

мы дошкольного образования для детей, обеспечивающей коррекцию нарушений развития и соци- 

альную адаптацию воспитанников с учетом особенностей их психофизического развития, индиви- 

дуальных возможностей. 
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2.2. Описание образовательной деятельности воспитанников с ОВЗ в соответствии с 

направлениями развития ребенка, представленными в пяти образовательных областях 

2.2.1. Социально-коммуникативное развитие 

В области социально-коммуникативного развития ребенка с ТНР, с учётом его психофизи- 

ческих особенностей, в условиях информационной социализации основными задачами образова- 

тельной деятельности являются создание условий для: 

 усвоения норм и ценностей, принятых в обществе, включая моральные и нравствен- 

ные ценности; 

 развития общения и взаимодействия ребенка с ТНР со взрослыми и сверстниками; 

 становления самостоятельности, целенаправленности и саморегуляции собственных 

действий; 

 развития эмоциональной отзывчивости, сопереживания, 

 формирования готовности к совместной деятельности со сверстниками и взрослыми, 

 формирования уважительного отношения и чувства принадлежности к своей семье и 

к сообществу детей и взрослых в группе; 

 формирования позитивных установок к различным видам труда и творчества; 

 формирования основ безопасного поведения в быту, социуме, природе; 

 развития коммуникативных и социальных навыков ребенка с ТНР; 

 развития игровой деятельности. 

Основное содержание образовательной деятельности с детьми 4-5 лет 

Характер решаемых задач позволяет структурировать содержание образовательной области 

«Социально-коммуникативное развитие» по следующим разделам: 

1) игра; 

2) представления о мире людей и рукотворных материалах; 

3) безопасное поведение в быту, социуме, природе; 

4) труд. 

Содержание образовательной области «Социально-коммуникативное развитие» направлено 

на совершенствование и обогащение навыков игровой деятельности детей с ТНР, дальнейшее 

приобщение их к элементарным общепринятым нормам и правилам взаимоотношений со сверст- 

никами и взрослыми, в том числе моральным, на обогащение первичных представлений о гендер- 

ной и семейной принадлежности. Активное включение в образовательный процесс разнообразных 

игр во всех формах и направлениях общеразвивающей и коррекционно-развивающей работы с 

дошкольниками с ТНР на протяжении их пребывания в группе стимулирует, прежде всего, рече- 

вую активность. 

Объектом особого внимания специалистов, работающих с детьми (учителей-логопедов, 
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воспитателей, музыкальных руководителей и др.) становится уточнение и совершенствование ис- 

пользования детьми с нарушением речи коммуникативных средств, проявляющихся в игре: поло- 

жительных взаимоотношений, организованности, выдержки, настойчивости, умения контролиро- 

вать свои эмоции и подчинять их правилам группового взаимодействия в соответствии с общим 

игровым замыслом. 

Принцип коррекционной направленности реализуется в подборе доступного детям речевого 

материала применительно к творческим и дидактическим играм, ситуациям трудовых процессов, 

которые осваивает ребенок среднего дошкольного возраста с нарушениями речи. Основное вни- 

мание взрослых в различных образовательных ситуациях обращается на обучение детей с ТНР ис- 

пользованию, прежде всего, вербальных (в сочетании с невербальными) средств общения в про- 

цессе игры, организованной деятельности, в режимные моменты и т.п. 

Педагоги создают образовательные ситуации, направленные на стимулирование у детей по- 

требности в сотрудничестве, в кооперативных действиях со сверстниками во всех видах деятель- 

ности. На этой основе осуществляется работа по активизации речевой деятельности, по накопле- 

нию детьми словарного запаса. 

Игра как основная часть образовательной области «Социально-коммуникативное развитие» 

включается в совместную образовательную деятельность взрослых и детей в процессе овладения 

всеми образовательными областями, в групповые и индивидуальные логопедические занятия. В 

игре возникают партнерские отношения, поэтому социальная сфера «ребенок среди сверстников» 

становится предметом особого внимания педагогов. Взаимодействие взрослого с детьми с ТНР 

строится с учетом интересов каждого ребенка и детского сообщества в целом. 

Образовательную деятельность в рамках области «Социально-коммуникативное развитие» 

проводят воспитатели, интегрируя ее содержание с тематикой логопедической работы, проводи- 

мой учителем-логопедом. Для формирования коммуникативных способностей детей среднего до- 

школьного возраста с ТНР учителю-логопеду (вместе с воспитателями) важно определить, на- 

сколько та или иная предметно-игровая ситуация будет стимулировать доступные им средства 

общения (вербальные и невербальные). 

В образовательной процесс в области «Социально-коммуникативное развитие» желательно 

вовлекать родителей детей, а также всех остальных специалистов, работающих с детьми с тяже- 

лыми нарушениями речи. 

 
2.2.2. Познавательное развитие 

В образовательной области «Познавательное развитие» основными задачами образова- 

тельной деятельности с детьми являются создание условий для: 

 развития интересов детей, любознательности и познавательной мотивации; 
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 формирования познавательных действий, становления сознания; 

 развития воображения и творческой активности; 

 формирования первичных представлений о себе, других людях, объектах окружаю- 

щего мира, о свойствах и отношениях объектов окружающего мира (форме, цвете, размере, мате- 

риале, звучании, ритме, темпе, количестве, числе, части и целом, пространстве и времени, движе- 

нии и покое, причинах и следствиях и др.), 

 формирования первичных представлений о малой родине и Отечестве, представле- 

ний о социокультурных ценностях нашего народа, об отечественных традициях и праздниках, о 

планете Земля как общем доме людей, об особенностях ее природы, многообразии стран и наро- дов 

мира; 

 развития представлений о виртуальной среде, о возможностях и рисках Интернета. 

Основное содержание образовательной деятельности с детьми 4-5 лет 

Содержание образовательной области «Познавательное развитие» обеспечивает повышение 

познавательной активности детей с ТНР, обогащение их сенсомоторного и сенсорного опыта, 

формирование предпосылок познавательно-исследовательской и конструктивной деятельности, а 

также представлений об окружающем мире и формирование элементарных математических пред- 

ставлений. 

В процессе разнообразных видов деятельности дети узнают о функциональных свойствах и 

назначении объектов, учатся анализировать их, устанавливать причинные, временные и другие 

связи и зависимости между внутренними и внешними пространственными свойствами. При этом 

широко используются методы наблюдения за объектами, демонстрации объектов, элементарные 

опыты, упражнения и различные игры. 

Характер решаемых задач позволяет структурировать содержание образовательной области 

по следующим разделам: 

1) конструирование; 

2) развитие представлений о себе и окружающем мире; 

3) элементарные математические представления. 

Взрослый развивает и поддерживает у детей словесное сопровождение практических дей- 

ствий. 

Развитие у детей представлений о себе и об окружающем мире осуществляется комплексно 

при участии всех специалистов. Воспитатели организуют групповые и индивидуальные игровые 

занятия, совместную деятельность с детьми в форме увлекательных игр, экскурсий, поисков и т.п. 

Они обогащают и закрепляют у детей представления о себе и об окружающем мире в процессе 

изобразительной и трудовой деятельности, в совместных играх, на прогулках и во все режимные 

моменты. 
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Ребенок знакомится с функциональными качествами и назначением объектов окружающего 

природного, животного мира, овладевает умением анализировать их и связывать с внешними, про- 

странственными свойствами. Для этого широко используются методы наблюдения, по возможно- 

сти практические действия с объектами, обыгрывание, рассматривание иллюстративного материа- 

ла, драматизация и т. д. 

Педагоги продолжают формировать экологические представления детей, знакомить их с 

функциями человека в природе (потребительской, природоохранной, восстановительной). 

Дети знакомятся с литературными произведениями (простейшими рассказами, историями, 

сказками, стихотворениями), разыгрывают совместно со взрослым литературные произведения по 

ролям. 

 
2.2.3. Речевое развитие 

В образовательной области «Речевое развитие» основными задачами образовательной 

деятельности с детьми является создание условий для: 

 овладения речью как средством общения и культуры; 

 обогащения активного словаря; 

 развития связной, грамматически правильной диалогической и монологической ре- 

чи; 

 развития речевого творчества; 

 развития звуковой и интонационной культуры речи, фонематического слуха; 

 знакомства с книжной культурой, детской литературой; 

 развития понимания на слух текстов различных жанров детской литературы; форми- 

рование звуковой аналитико-синтетической активности как предпосылки обучения грамоте; 

 профилактики речевых нарушений и их системных последствий. 

Программа оставляет группе право выбора способа речевого развития детей, в том числе с 

учетом особенностей реализуемых основных образовательных программ и других особенностей 

реализуемой образовательной деятельности. 

Основное содержание образовательной деятельности с детьми 4-5 лет 

Содержание образовательной области «Речевое развитие» в среднем дошкольном возрасте 

направлено на формирование у детей с ТНР потребности в речевом общении и коммуникативных 

умений. Основной акцент делается на формирование связной речи. 

В этот период основное значение придается стимулированию речевой активности детей с 

ТНР, формированию мотивационно-потребностного компонента речевой деятельности, развитию 

когнитивных предпосылок речевой деятельности. Дети учатся вербализовывать свое отношение к 

окружающему миру, предметам и явлениям, делать элементарные словесные обобщения. 
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Педагоги продолжают обучение детей с ТНР ситуативной речи. При этом важную роль иг- 

рает пример речевого поведения взрослых. Взрослые стимулируют желание детей свободно об- 

щаться, используя вербальные и невербальные средства общения, поощряют даже минимальную 

речевую активность детей в различных ситуациях. Педагоги направляют внимание на формирова- 

ние у каждого ребенка с ТНР устойчивого эмоционального контакта со взрослыми и со сверстни- 

ками. 

Взрослый, стремясь развить коммуникативные способности ребенка среднего дошкольного 

возраста с ТНР, учитывает особенности развития его игровой деятельности: сформированность 

игровых действий, возможности и коммуникативные умения взаимодействия со взрослым и свер- 

стниками. 

 
2.2.4. Художественно-эстетическое развитие 

В образовательной области «Художественно-эстетическое развитие» основными задачами 

образовательной деятельности с детьми являются создание условий для: 

 развития у детей интереса к эстетической стороне действительности, ознакомления с 

разными видами и жанрами искусства (словесного, музыкального, изобразительного), в том числе 

народного творчества; 

 развития способности к восприятию музыки, художественной литературы, фолькло- 

ра;  

 приобщения к разным видам художественно-эстетической деятельности, развития 

потребности в творческом самовыражении, инициативности и самостоятельности в воплощении 

художественного замысла. 

В сфере развития у детей интереса к эстетической стороне действительности, ознакомления 

с разными видами и жанрами искусства, в том числе народного творчества. Программа относит к 

образовательной области художественно-эстетического развития приобщение детей к эстетиче- 

скому познанию и переживанию мира, к искусству и культуре в широком смысле, а также творче- 

скую деятельность детей в изобразительном, пластическом, музыкальном, литературном и др. ви- 

дах художественно-творческой деятельности. 

Эстетическое отношение к миру опирается, прежде всего, на восприятие действительности 

разными органами чувств. Взрослые способствуют накоплению у детей сенсорного опыта, обога- 

щению чувственных впечатлений, развитию эмоциональной отзывчивости на красоту природы и 

рукотворного мира, сопереживания персонажам художественной литературы и фольклора. 

Взрослые знакомят детей с классическими произведениями литературы, живописи, музыки, 

театрального искусства, произведениями народного творчества, рассматривают иллюстрации в 

художественных альбомах, организуют экскурсии на природу, в музеи, демонстрируют фильмы 
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соответствующего содержания, обращаются к другим источникам художественно-эстетической 

информации. 

В сфере приобщения к разным видам художественно-эстетической деятельности, развития 

потребности в творческом самовыражении, инициативности и самостоятельности в воплощении 

художественного замысла взрослые создают возможности для творческого самовыражения детей: 

поддерживают инициативу, стремление к импровизации при самостоятельном воплощении ребен- 

ком художественных замыслов; вовлекают детей в разные виды художественно-эстетической дея- 

тельности, в сюжетно-ролевые и режиссерские игры, помогают осваивать различные средства, ма- 

териалы, способы реализации замыслов. 

В изобразительной деятельности (рисовании, лепке) и художественном конструировании 

взрослые предлагают детям экспериментировать с цветом, придумывать и создавать композицию; 

осваивать различные художественные техники, использовать разнообразные материалы и средст- 

ва. 

В музыкальной деятельности (танцах, пении, игре на детских музыкальных инструментах) 

– создавать художественные образы с помощью пластических средств, ритма, темпа, высоты и си- 

лы звука. 

В театрализованной деятельности, сюжетно-ролевой и режиссерской игре – языковыми 

средствами, средствами мимики, пантомимы, интонации передавать характер, переживания, на- 

строения персонажей. 

Основное содержание образовательной деятельности с детьми 4-5 лет 

Ребенок в возрасте 4−5-ти лет, в том числе и с ТНР, активно проявляет интерес к миру ис- 

кусства (музыки, живописи). В рамках образовательной области «Художественно-эстетическое 

развитие» взрослые создают соответствующую возрасту детей, особенностям развития их мотори- 

ки и речи среду для детского художественного развития. 

Содержание образовательной области «Художественно-эстетическое развитие» представ- 

лено разделами «Изобразительное творчество» и «Музыка». 

Образовательную деятельность в рамках указанной области проводят воспитатели, музы- 

кальный руководитель, согласуя ее содержание с тематикой логопедической работы, проводимой 

логопедом. Активными участниками образовательного процесса в области «Художественно- 

эстетическое развитие» являются родители детей, а также все остальные специалисты, работаю- 

щие с детьми с ТНР. 

Основной формой работы по художественно-эстетическому воспитанию и организации 

изобразительной деятельности детей с тяжелыми нарушениями речи в среднем дошкольном воз- 

расте являются занятия, в ходе которых у детей формируются образы-представления о реальных и 

сказочных объектах, развивается кинестетическая основа движений, совершенствуются операцио- 
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нально-технические умения. На занятиях создаются условия для максимально возможной само- 

стоятельной деятельности детей, исходя из особенностей их психомоторного развития. 

У детей формируются устойчивое положительное эмоциональное отношение и интерес к 

изобразительной деятельности, усиливается ее социальная направленность, развивается анализи- 

рующее восприятие, закрепляются представления детей о материалах и средствах, используемых в 

процессе изобразительной деятельности, развиваются наглядно-образное мышление, эстетические 

предпочтения. 

В данный период обучения изобразительная деятельность должна стать основой, интегри- 

рующей перцептивное и эстетико-образное видение детей, максимально стимулирующей развитие 

их тонкой моторики и речи. 

Обучение изобразительной деятельности осуществляет воспитатель в ходе специально ор- 

ганизованных занятий и в свободное время. В каждой группе необходимо создать условия для 

изобразительной деятельности детей (самостоятельной или совместной со взрослым). Элементы 

рисования, лепки, аппликации включаются в логопедические занятия, в занятия по развитию речи 

на основе формирования представлений о себе и об окружающем миром, в музыкальные занятия, 

в занятия по формированию элементарных математических представлений и др., вводится сюжет- 

ное рисование. 

При реализации направления «Музыка» дети учатся эмоционально, адекватно восприни- 

мать разную музыку, развивают слуховое внимание и сосредоточение, музыкальный слух (звуко- 

высотный, ритмический, динамический, тембровый), привлекают их к участию в различных видах 

музыкальной деятельности (пение, танцы, музыкально-дидактические и хороводные игры, игры на 

детских музыкальных инструментах). Дети учатся распознавать настроение музыки, характер 

(движение, состояние природы и др.) 

Музыкальные занятия на этой ступени обучения проводят совместно музыкальный руково- 

дитель и воспитатель. При необходимости в этих занятиях может принимать участие учитель- 

логопед. Элементы музыкально-ритмических занятий используются на групповых и индивидуаль- 

ных коррекционных занятиях с детьми. 

 
2.2.5. Физическое развитие 

В области физического развития ребенка основными задачами образовательной деятель- 

ности являются создание условий для: 

 становления у детей ценностей здорового образа жизни; 

 овладение элементарными нормами и правилами здорового образа жизни (в пита- 

нии, двигательном режиме, закаливании, при формировании полезных привычек и др.); 

 развития представлений о своем теле и своих физических возможностях; 
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 приобретения двигательного опыта и совершенствования двигательной активности; 

 формирования начальных представлений о некоторых видах спорта, овладения под- 

вижными играми с правилами. 

В сфере становления у детей ценностей здорового образа жизни взрослые способствуют 

развитию у детей ответственного отношения к своему здоровью. Они рассказывают детям о том, 

что может быть полезно и что вредно для их организма, помогают детям осознать пользу здорово- 

го образа жизни, соблюдения его элементарных норм и правил, в том числе правил здорового пи- 

тания, закаливания и пр. Взрослые способствуют формированию полезных навыков и привычек, 

нацеленных на поддержание собственного здоровья, в том числе формированию гигиенических 

навыков. Создают возможности для активного участия детей в оздоровительных мероприятиях. 

В сфере совершенствования двигательной активности детей, развития представлений о 

своем теле и своих физических возможностях, формировании начальных представлений о спорте 

взрослые уделяют специальное внимание развитию у ребенка представлений о своем теле, произ- 

вольности действий и движений ребенка. 

Для удовлетворения естественной потребности детей в движении, взрослые организуют 

пространственную среду с соответствующим оборудованием как внутри помещения, так и на 

внешней территории (горки, качели и т. п.); подвижные игры (как свободные, так и по правилам), 

занятия, которые способствуют получению детьми положительных эмоций от двигательной ак- 

тивности, развитию ловкости, координации движений, силы, гибкости, правильного формирова- 

ния опорно-двигательной системы детского организма. 

Взрослые поддерживают интерес детей к подвижным играм, занятиям на спортивных сна- 

рядах, упражнениям в беге, прыжках, лазании, метании и др.; побуждают детей выполнять физи- 

ческие упражнения, способствующие развитию равновесия, координации движений, ловкости, 

гибкости, быстроты. 

Взрослые проводят физкультурные занятия, организуют спортивные игры в помещении и 

на воздухе, спортивные праздники; развивают у детей интерес к различным видам спорта, предос- 

тавляют детям возможность кататься на коньках, лыжах, ездить на велосипеде, плавать, занимать- 

ся другими видами двигательной активности. 

Основное содержание образовательной деятельности с детьми 4-5 лет 

Задачи образовательной области «Физическое развитие» для детей с ТНР решаются в раз- 

нообразных формах работы. Характер решаемых задач позволяет структурировать содержание об- 

разовательной области «Физическое развитие» по следующим разделам: 

1) физическая культура; 

2) представления о здоровом образе жизни и гигиене. 

Образовательную деятельность в рамках образовательной области проводят воспитатели, 
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инструктор по физической культуре, согласуя ее содержание с медицинскими работниками. Ак- 

тивными участниками образовательного процесса должны стать родители, а также все остальные 

специалисты, работающие с детьми. 

Реализация содержания образовательной области помимо непосредственно образователь- 

ных задач, соответствующих возрастным требованиям образовательного стандарта, предполагает 

решение развивающих, коррекционных и оздоровительных задач, воспитание у детей представле- 

ний о здоровом образе жизни, приобщение их к физической культуре. 

В этот период реализация задач образовательной области «Физическое развитие» должна 

стать прочной основой, интегрирующей сенсорно-перцептивное и моторно-двигательное развитие 

детей с нарушением речи. 

 
2.3. Взаимодействие взрослых с детьми 

Формы, способы, методы и средства реализации программы, которые отражают следующие 

аспекты образовательной среды: 

 характер взаимодействия со взрослыми; 

 характер взаимодействия с другими детьми; 

 система отношений ребенка к миру, к другим людям, к себе самому. 

Взаимодействие взрослых с детьми является важнейшим фактором развития ребенка и про- 

низывает все направления образовательной деятельности. 

С помощью взрослого и в самостоятельной деятельности ребенок учится познавать окру- 

жающий мир, играть, рисовать, общаться с окружающими. Процесс приобщения к культурным 

образцам человеческой деятельности (культуре жизни, познанию мира, речи, коммуникации, и 

прочим), приобретения культурных умений при взаимодействии со взрослыми и в самостоятель- 

ной деятельности в предметной среде называется процессом овладения культурными практиками. 

Процесс приобретения общих культурных умений во всей его полноте возможен только в 

том случае, если взрослый выступает в этом процессе в роли партнера, а не руководителя, под- 

держивая и развивая мотивацию ребенка. Партнерские отношения взрослого и ребенка в Органи- 

зации и в семье являются разумной альтернативой двум диаметрально противоположным подхо- 

дам: прямому обучению и образованию, основанному на идеях «свободного воспитания». Основ- 

ной функциональной характеристикой партнерских отношений является равноправное относи- 

тельно ребенка включение взрослого в процесс деятельности. Взрослый участвует в реализации 

поставленной цели наравне с детьми, как более опытный и компетентный партнер. 

Для личностно-порождающего взаимодействия характерно принятие ребенка таким, какой 

он есть, и вера в его способности. Взрослый не подгоняет ребенка под какой-то определенный 

«стандарт», а строит общение с ним с ориентацией на достоинства и индивидуальные особенности 
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ребенка, его характер, привычки, интересы, предпочтения. Он сопереживает ребенку в радости и 

огорчениях, оказывает поддержку при затруднениях, участвует в его играх и занятиях. Взрослый 

старается избегать запретов и наказаний. Ограничения и порицания используются в случае край- 

ней необходимости, не унижая достоинство ребенка. Такой стиль воспитания обеспечивает ребен- 

ку чувство психологической защищенности, способствует развитию его индивидуальности, поло- 

жительных взаимоотношений со взрослыми и другими детьми. 

Личностно-порождающее взаимодействие способствует формированию у ребенка раз- 

личных позитивных качеств. Ребенок учится уважать себя и других, так как отношение ребенка к 

себе и другим людям всегда отражает характер отношения к нему окружающих взрослых. Он при- 

обретает чувство уверенности в себе, не боится ошибок. Когда взрослые предоставляют ребенку 

самостоятельность, оказывают поддержку, вселяют веру в его силы, он не пасует перед трудно- 

стями, настойчиво ищет пути их преодоления. 

Ребенок не боится быть самим собой, быть искренним. Когда взрослые поддерживают ин- 

дивидуальность ребенка, принимают его таким, каков он есть, избегают неоправданных ограниче- 

ний и наказаний, ребенок не боится быть самим собой, признавать свои ошибки. Взаимное дове- 

рие между взрослыми и детьми способствует истинному принятию ребенком моральных норм. 

Ребенок учится брать на себя ответственность за свои решения и поступки. Ведь взрослый 

везде, где это возможно, предоставляет ребенку право выбора того или действия. Признание за 

ребенком права иметь свое мнение, выбирать занятия по душе, партнеров по игре способствует 

формированию у него личностной зрелости и, как следствие, чувства ответственности за свой вы- 

бор. 

Ребенок приучается думать самостоятельно, поскольку взрослые не навязывают ему своего 

решения, а способствуют тому, чтобы он принял собственное. 

Ребенок учится адекватно выражать свои чувства. Помогая ребенку осознать свои пережи- 

вания, выразить их словами, взрослые содействуют формированию у него умения проявлять чув- 

ства социально приемлемыми способами. 

Ребенок учится понимать других и сочувствовать им, потому что получает этот опыт из 

общения со взрослыми и переносит его на других людей. 

 
2.4. Взаимодействие педагогического коллектива с семьями дошкольников 

Все усилия педагогов по успешной интеграции детей с ОВЗ, будут недостаточно успешны- 

ми без постоянного контакта с родителями. Семья должна принимать активное участие в развитии 

ребенка, чтобы обеспечить непрерывность коррекционно-восстановительного процесса. Родители 

отрабатывают и закрепляют навыки и умения у детей, сформированные специалистами, по воз- 

можности помогать изготавливать пособия для работы в детском саду и дома. Домашние задания, 
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предлагаемые логопедом, педагогом-психологом и воспитателем для выполнения, должны быть 

четко разъяснены. Это обеспечит необходимую эффективность коррекционной работы, ускорит 

процесс восстановления нарушенных функций у детей. 

Формирование базового доверия к миру, к людям, к себе – ключевая задача периода разви- 

тия ребенка в период дошкольного возраста. 

С возрастом число близких взрослых увеличивается. В этих отношениях ребенок находит 

безопасность и признание, они вдохновляют его исследовать мир и быть открытым для нового. 

Значение установления и поддержки позитивных надежных отношений в контексте реализации 

Программы сохраняет свое значение на всех возрастных ступенях. 

Процесс становления полноценной личности ребенка происходит под влиянием различных 

факторов, первым и важнейшим из которых является семья. Именно родители, семья в целом, вы- 

рабатывают у детей комплекс базовых социальных ценностей, ориентаций, потребностей, интере- 

сов и привычек. 

Семья – важнейший институт социализации личности. Именно в семье человек получает 

первый опыт социального взаимодействия. На протяжении какого-то времени семья вообще явля- 

ется для ребенка единственным местом получения такого опыта. Затем в жизнь человека включа- 

ются такие социальные институты, как детский сад, школа, улица. Однако и в это время семья ос- 

тается одним из важнейших, а иногда и наиболее важным, фактором социализации личности. В этой 

связи изменяется и позиция группы в работе с семьей. 

Взаимодействие педагогов группы с родителями направлено на повышение педагогиче- 

ской культуры родителей. Задача педагогов – активизировать роль родителей в воспитании и обу- 

чении ребенка, выработать единое и адекватное понимание проблем ребенка. 

Укрепление и развитие взаимодействия Организации и семьи обеспечивают благоприятные 

условия жизни и воспитания ребёнка, формирование основ полноценной, гармоничной личности. 

Главной ценностью педагогической культуры является ребенок — его развитие, образование, вос- 

питание, социальная защита и поддержка его достоинства и прав человека. 

Основной целью работы с родителями является обеспечение взаимодействия с семьей, во- 

влечение родителей в образовательный процесс для формирования у них компетентной педагоги- 

ческой позиции по отношению к собственному ребенку. 

Реализация цели обеспечивает решение следующих задач: 

 выработка у педагогов уважительного отношения к традициям семейного воспита- 

ния детей и признания приоритетности родительского права в вопросах воспитания ребенка; 

 вовлечение родителей в воспитательно-образовательный процесс; 

 внедрение эффективных технологий сотрудничества с родителями, активизация их 

участия в жизни ДОО; 
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 создание активной информационно-развивающей среды, обеспечивающей единые 

подходы к развитию личности в семье и детском коллективе; 

 повышение родительской компетентности в вопросах воспитания и обучения детей. 

Работа, обеспечивающая взаимодействие семьи и группы, включает следующие направле- 

ния:  
 аналитическое - изучение семьи, выяснение образовательных потребностей ребёнка 

с ТНР и предпочтений родителей для согласования воспитательных воздействий на ребенка; 

 коммуникативно-деятельностное - направлено наповышение педагогической 

культуры родителей; вовлечение родителей в воспитательно-образовательный процесс; создание 

активной развивающей среды, обеспечивающей единые подходы к развитию личности в семье и 

детском коллективе; 

 информационное - пропаганда и популяризация опыта деятельности группы; созда- 

ние открытого информационного пространства (сайт педагога, ДОО, форум, группы в социальных 

сетях и др.); 

Содержание направлений работы с семьёй может фиксироваться в РП как в каждой из пяти 

образовательным областям, так и отдельным разделом, в котором раскрываются направления ра- 

боты группы с родителями. 

Необходимо указать в Программе планируемый результат работы с родителями, который 

может включать: 

 организацию преемственности в работе группы и семьи по вопросам оздоровления, 

досуга, обучения и воспитания; 

 повышение уровня родительской компетентности; 

 гармонизацию семейных детско-родительских отношений и др. 

 

2.5. Программа коррекционно-развивающей работы с детьми с тяжелыми наруше- 

ниями речи 

Программа коррекционной работы обеспечивает: 

 выявление особых образовательных потребностей детей с ТНР, обусловленных не- 

достатками в их психофизическом и речевом развитии; 

 осуществление индивидуально-ориентированной психолого-медико-педагогической 

помощи воспитанникам с ТНР с учетом их психофизического, речевого развития, индивидуаль- ных 

возможностей и в соответствии с рекомендациями психолого-медико-педагогической комис- сии; 

 возможность освоения детьми с ТНР адаптированной основной образовательной 

программы дошкольного образования. 
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Задачи программы: 

 определение особых образовательных потребностей детей с ТНР, обусловленных 

уровнем их речевого развития и степенью выраженности нарушения; 

 коррекция речевых нарушений на основе координации педагогических, психологи- 

ческих и медицинских средств воздействия; 

 оказание родителям (законным представителям) детей с ТНР консультативной и ме- 

тодической помощи по особенностям развития детей с ТНР и направлениям коррекционного воз- 

действия. 

Программа коррекционной работы предусматривает: 

 проведение индивидуальной и подгрупповой логопедической работы, обеспечиваю- 

щей удовлетворение особых образовательных потребностей детей с ТНР с целью преодоления не- 

речевых и речевых расстройств; 

 достижение уровня речевого развития, оптимального для ребёнка, и обеспечиваю- 

щего возможность использования освоенных умений и навыков в разных видах детской деятель- 

ности и в различных коммуникативных ситуациях; 

 обеспечение коррекционной направленности при реализации содержания образова- 

тельных областей и воспитательных мероприятий; 

 психолого-педагогическое сопровождение семьи (законных представителей) с целью 

ее активного включения в коррекционно-развивающую работу с детьми; организацию партнер- 

ских отношений с родителями (законными представителями). 

Коррекционно-развивающая работа всех педагогических работников группы включает: 

 системное и разностороннее развитие речи и коррекцию речевых расстройств (с уче- 

том уровня речевого развития, механизма, структуры речевого дефекта у детей с ТНР); 

 социально-коммуникативное развитие; 

 развитие и коррекцию сенсорных, моторных, психических функций у детей с ТНР; 

 познавательное развитие, 

 развитие высших психических функций; 

 коррекцию нарушений развития личности, эмоционально - волевой сферы с целью 

максимальной социальной адаптации ребёнка с ТНР; 

 различные формы просветительской деятельности (консультации, собрания, лекции, 

беседы, использование информационных средств), направленные на разъяснение участникам об- 

разовательных отношений, в том числе родителей (законных представителей), вопросов, связан- 

ных с особенностями образования детей с ТНР. 

Программа коррекционной работы предусматривает вариативные формы специального со- 
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провождения детей с ТНР. Варьироваться могут степень участия специалистов сопровождения, а 

также организационные формы работы, что способствует реализации и развитию потенциальных 

возможностей детей с ТНР и удовлетворению их особых образовательных потребностей. 

Результаты освоения программы коррекционной работы определяются состоянием компо- 

нентов языковой системы и уровнем речевого развития (I уровень; II уровень; III уровень, IV уро- 

вень, ФФН), механизмом и видом речевой патологии (анартрия, дизартрия, алалия, афазия, рино- 

лалия, заикание), структурой речевого дефекта обучающихся с ТНР, наличием либо отсутствием 

предпосылок для появления вторичных речевых нарушений и их системных последствий (дисгра- 

фия, дислексия, дискалькулия в школьном возрасте). 

Общими ориентирами в достижении результатов программы коррекционной работы явля- 

ются:  

 сформированность фонетического компонента языковой способности в соответствии 

с онтогенетическими закономерностями его становления; 

 совершенствование лексического, морфологического (включая словообразователь- 

ный), синтаксического, семантического компонентов языковой способности;

 овладение арсеналом языковых единиц различных уровней, усвоение правил их ис- 

пользования в речевой деятельности;

 сформированность предпосылок метаязыковой деятельности, обеспечивающих вы- 

бор определенных языковых единиц и построение их по определенным правилам; сформирован- 

ность социально-коммуникативных навыков;

 сформированность психофизиологического, психологического и языкового уровней, 

обеспечивающих в будущем овладение чтением и письмом.

Общий объем образовательной программы для детей с тяжелыми нарушениями речи (ТНР), 

которая должна быть реализована в группе, планируется в соответствии с возрастом воспитанни- 

ков, уровнем их речевого развития, спецификой дошкольного образования для данной категории 

детей. Образовательная программа для детей с тяжелыми нарушениями речи регламентирует 

образовательную деятельность, осуществляемую в процессе организации различных видов дет- 

ской деятельности (игровой, коммуникативной, познавательно-исследовательской, продуктивной, 

музыкально-художественной и др.) с квалифицированной коррекцией недостатков речеязыкового 

развития детей, психологической, моторно-двигательной базы речи, профилактикой потенци- ально 

возможных трудностей в овладении грамотой и обучении в целом, реализуемую в ходе режимных 

моментов; самостоятельную деятельность детей с тяжелыми нарушениями речи; взаи- модействие 

с семьями детей по реализации образовательной программы дошкольного образования для детей с 

ТНР. 

Специальные условия для получения образования детьми с тяжелыми нарушениями речи 
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Специальными условиями получения образования детьми с тяжелыми нарушениями речи 

можно считать создание предметно-пространственной развивающей образовательной среды, учи- 

тывающей особенности детей с ТНР; использование специальных дидактических пособий, техно- 

логий, методики других средств обучения (в том числе инновационных и информационных), раз- 

рабатываемых группой; реализацию комплексного взаимодействия, творческого и профессио- 

нального потенциала специалистов группы при реализации АООП; проведение групповых и ин- 

дивидуальных коррекционных занятий с логопедом (не реже 2х раз в неделю) и психологом; обес- 

печение эффективного планирования и реализации в организации образовательной деятельности, 

самостоятельной деятельности детей с ТНР, режимных моментов с использованием вариативных 

форм работы, обусловленных учетом структуры дефекта детей с тяжелыми нарушениями речи. 

Такой системный подход к пониманию специальных условий образования, обеспечиваю- 

щих эффективность коррекционно-развивающей работы с детьми, имеющими тяжелые нарушения 

речи, позволит оптимально решить задачи их обучения и воспитания в дошкольном возрасте. 

Коррекционно-развивающая работа с детьми с ТНР основывается на результатах комплекс- 

ного всестороннего обследования каждого ребенка. Обследование строится с учетом следующих 

принципов: 

1. Принцип комплексного изучения ребенка с тяжелыми нарушениями речи, позво- 

ляющий обеспечить всестороннюю оценку особенностей его развития. Реализация данного прин- 

ципа осуществляется в трех направлениях: 

а) анализ первичных данных, содержащих информацию об условиях воспитания ребенка, 

особенностях раннего речевого и психического развития ребенка; изучение медицинской доку- 

ментации, отражающей данные о неврологическом статусе таких детей, их соматическом и психи- 

ческом развитии, состоянии слуховой функции, получаемом лечении и его эффективности и проч.; 

б) психолого-педагогическое изучение детей, оценивающее соответствие его интеллекту- 

альных, эмоциональных, деятельностных и других возможностей показателям и нормативам воз- 

раста, требованиям образовательной программы; 

в) специально организованное логопедическое обследование детей, предусматривающее 

определение состояния всех компонентов языковой системы в условиях спонтанной и организо- 

ванной коммуникации. 

2. Принцип учета возрастных особенностей детей, ориентирующий на подбор и ис- 

пользование в процессе обследования таких методов, приемов, форм работы и лексического мате- 

риала, которые соответствуют разным возрастным возможностям детей. 

3. Принцип динамического изучения детей, позволяющий оценивать не отдельные, 

разрозненные патологические проявления, а общие тенденции нарушения речеязыкового разви- тия 

и компенсаторные возможности детей. 
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4. Принцип качественного системного анализа результатов изучения ребенка, позво- 

ляющий отграничить физиологически обоснованные несовершенства речи, выявить характер ре- 

чевых нарушений у детей разных возрастных и этиопатогенетических групп и, соответственно с 

этим, определить адекватные пути и направления коррекционно-развивающей работы для устра- 

нения недостатков речевого развития детей дошкольного возраста. 

Содержание дифференциальной диагностики речевых и неречевых функций детей с 

тяжелыми нарушениями речи 

Проведению дифференциальной диагностики предшествует предварительный сбор и ана- 

лиз совокупных данных о развитии ребенка. С целью уточнения сведений о характере доречевого, 

раннего речевого (в условиях овладения родной речью), психического и физического развития 

проводится предварительная беседа с родителями (законными представителями) ребенка. 

При непосредственном контакте педагогов образовательной организации с ребенком об- 

следование начинается с ознакомительной беседы, целью которой является не только установле- 

ние положительного эмоционального контакта, но и определение степени его готовности к уча- 

стию в речевой коммуникации, умения адекватно воспринимать вопросы, давать на них ответы 

(однословные или развернутые), выполнять устные инструкции, осуществлять деятельность в со- 

ответствии с возрастными и программными требованиями и.т.д. 

Содержание полной программы обследования ребенка формируется каждым педагогом в 

соответствии с конкретными профессиональными целями и задачами, с опорой на обоснованное 

привлечение методических пособий и дидактических материалов. Беседа с ребёнком позволяет 

составить представление о возможностях диалогической и монологической речи, о характере вла- 

дения грамматическими конструкциями, вариативности в использовании словарного запаса, об 

общем звучании голоса, тембре, интонированности, темпо-ритмической организации речи ребен- 

ка, наличии или отсутствии у него ярко выраженных затруднений в звуковом оформлении речево- 

го высказывания и т.д. Содержание беседы определяется национальными, этнокультурными осо- 

бенностями, познавательными, языковыми возможностями и интересами ребенка. Беседа может 

организовываться на лексических темах: «Моя семья», «Любимые игрушки», «Отдых летом», 

«Домашние питомцы», «Мои увлечения», «Любимые книги», «Любимые мультфильмы», «Игры» 

и т.д. Образцы речевых высказываний ребенка, полученных в ходе вступительной беседы, фикси- 

руются. 

Обследование словарного запаса 

Содержание данного раздела направлено на выявление качественных параметров состояния 

лексического строя родного языка детей с ТНР. Характер и содержание предъявляемых ребенку 

заданий определяются возрастом ребенка и его речеязыковыми возможностями и включают об- 

следование навыков понимания, употребления слов в разных ситуациях и видах деятельности. В 
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качестве приемов обследования можно использовать показ и называние картинок с изображением 

предметов, действий, объектов с ярко выраженными признаками; предметов и их частей; частей 

тела человека, животных, птиц; профессий и соответствующих атрибутов; животных, птиц и их 

детенышей; действий, обозначающих эмоциональные реакции, явления природы, подбор антони- 

мов и синонимов, объяснение значений слов, дополнение предложений нужным по смыслу сло- вом 

и т.д. 

Обследование грамматического строя языка 

Обследование состояния грамматического строя языка направлено на определение возмож- 

ностей ребенка с ТНР адекватно понимать и реализовывать в речи различные типы грамматиче- 

ских отношений. В связи с этим детям предлагаются задания, связанные с пониманием простых и 

сложных предлогов, употреблением разных категориальных форм, словообразованием разных 

частей речи, построением предложений разных конструкций и т.д. В заданиях можно использо- вать 

такие приемы, как составление фразы с опорой на вопрос, на демонстрацию действий, по кар- тине, 

серии картин, по опорным словам, по слову, заданному в определенной форме, преобразова- ние 

деформированного предложения и т.п. 

Обследование связной речи 

Обследование состояния связной речи ребенка с ТНР включает в себя несколько направле- 

ний. Одно из них – изучение навыков ведения диалога – реализуется в самом начале обследова- ния, 

в процессе так называемой вступительной беседы. Для определения степени сформированно- сти 

монологической речи предлагаются задания, направленные на составление ребенком различ- ных 

видов рассказов: повествовательного, описательного, творческого и т.д. Важным критерием оценки 

связной речи является возможность составления рассказа на родном языке, умение вы- строить 

сюжетную линию, передать все важные части композиции, первостепенные и второсте- пенные 

детали рассказа, богатство и разнообразие используемых при рассказывании языковых средств, 

возможность составления и реализации монологических высказываний с опорой (на на- водящие 

вопросы, картинный материал) и без таковой. Детские рассказы анализируются также по 

параметрам наличия или отсутствия фактов пропуска частей повествования, членов предложения, 

использования сложных или простых предложений, принятия помощи педагога и взрослого носи- 

теля родного языка, наличие в рассказе прямой речи, литературных оборотов, адекватность ис- 

пользования лексико-грамматических средств языка и правильность фонетического оформления 

речи в процессе рассказывания и т.д. 

Обследование фонетических и фонематических процессов 

Ознакомительная беседа с ребенком дает первичное впечатление об особенностях произ- 

ношения им звуков родного языка. Для чего необходимо предъявить ряд специальных заданий, 

предварительно убедившись, что инструкции к ним и лексический материал понятны ребенку с 
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ТНР. Звуковой состав слов, соответствующих этим картинкам, самый разнообразный: разное ко- 

личество слогов, со стечением согласных и без него, с разными звуками. Проверяется, как ребенок 

произносит звук изолированно, в составе слогов (прямых, обратных, со стечением согласных), в 

словах, в которых проверяемый звук находится в разных позициях (в начале, середине, конце сло- 

ва), в предложении, в текстах.   Для выяснения степени овладения детьми слоговой структурой слов 

отбираются предметные и сюжетные картинки по тематическим циклам, хорошо знакомые ребенку, 

например, обозначающие различные виды профессий и действий, с ними связанных. Об- следование 

включает как отраженное произнесение ребенком слов и их сочетаний, так и самостоя- тельное. 

Особое внимание при этом обращается на неоднократное воспроизведение слов и пред- ложений в 

разном речевом контексте. При обследовании фонетических процессов используются 

разнообразные методические приемы: самостоятельное называние лексического материала, со- 

пряженное и отраженное проговаривание, называние с опорой на наглядно-демонстрационный 

материал и т.д.. Результаты обследования фиксируют характер нарушения звукопроизношения: 

замены звуков, пропуски, искажение произношения, смешение, нестойкое произношение звуков, 

характер нарушений звуко-слоговой организации слова и т.д.. Обследование фонематических 

процессов ребенка с нарушениями речи проводится общепринятыми приемами, направленными на 

выявление возможностей дифференциации на слух фонем родного языка с возможным приме- 

нением адаптированных информационных технологий.В рамках логопедического обследования 

изучению подлежит степень сформированности всех компонентов языка, а также операций языко- 

вого анализа и синтеза: выделение первого гласного звука в слове, стоящего под ударением, пер- 

вого согласного звука в слове, последнего согласного звука в слове, гласного звука в положении 

после согласного, определением количества гласных звуков в сочетаниях, количества звуков в од- 

носложных словах и их последовательности и т.д. 

В процессе комплексного обследования изучается состояние пространственно-зрительных 

ориентировок и моторно-графических навыков. 

В зависимости от возраста ребёнка и состояния его базовых коммуникативно-речевых на- 

выков, целесообразно применять несколько дифференцированных схем обследования речеязыко- 

вых возможностей детей с ТНР: первая схема – для обследования детей, не владеющих фразовой 

речью; вторая схема – для обследования детей с начатками общеупотребительной речи; третья 

схема – для обследования детей с развернутой фразовой речью при наличии выраженных прояв- 

лений недоразвития лексико-грамматического и фонетико-фонематического компонентов языка; 

четвертая схема – для обследования детей с развернутой фразовой речью и с нерезко выраженны- 

ми остаточными проявлениями лексико-грамматического и фонетико-фонематического недораз- 

вития речи. 

Осуществление квалифицированной коррекции нарушений речеязыкового развития детей с ТНР 
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В младенческом возрасте и вплоть до полутора-двух лет невозможно говорить об одно- 

значном отнесении ребенка с отклонениями доречевого развития к категории детей с тяжелыми 

нарушениями речи. В связи с этим применительно к детям этого возраста речь идет не о квалифи- 

цированной коррекции нарушений, а, скорее, о выявлении факторов риска возникновения тяже- лых 

нарушений речи и начале оказания этим детям своевременной медико-психолого- педагогической 

помощи. Раннее выявление таких детей и проведение соответствующих коррек- ционных 

мероприятий может в значительной степени ускорить ход их речевого и психического развития. В 

целях предупреждения тяжелых нарушений речи необходимо предлагать рекоменда- ции для 

родителей детей, относящихся к группе риска, а также детей с различными отклонениями в 

физическом и/или психическом развитии. Родители информируются о влиянии эмоционального 

общения с ребенком на становление его речи, целесообразно обучать родителей основным прие- 

мам по стимулированию довербального, начального вербального развития ребенка. Одним из 

приемов коррекционной работы, направленной на предупреждение нарушений речевого развития, 

является нормализация процессов кормления, что помогает тренировать функции сосания, глота- 

ния, жевания, что создает необходимые предпосылки для правильного функционирования артику- 

ляционного аппарата. Наряду с нормализацией кормления следует развивать у ребенка потреб- 

ность в общении с взрослыми, формировать зрительную фиксацию и способность прослеживать 

движение предмета, стимулировать слуховое внимание, акцентировать внимание ребенка на зву- 

чании предметов, формировать умение локализовать звук в пространстве. 

Обучение детей с ТНР, не владеющих фразовой речью (первым уровнем речевого разви- 

тия), предусматривает развитие понимания речи и развитие активной подражательной речевой 

деятельности. В рамках первого направления работы учить по инструкции узнавать и показывать 

предметы, действия, признаки, понимать обобщающее значение слова, дифференцированно вос- 

принимать вопросы кто?, куда?, откуда?, понимать обращение к одному и нескольким лицам, 

грамматические категории числа существительных, глаголов, угадывать предметы по их описа- 

нию, определять элементарные причинно-следственные связи. В рамках второго направления ра- 

боты происходит развитие активной подражательной речевой деятельности (в любом фонетиче- 

ском оформлении называть родителей, близких родственников, подражать крикам животных и 

птиц, звукам окружающего мира, музыкальным инструментам; отдавать приказы - на, иди. Со- 

ставлять первые предложения из аморфных слов-корней, преобразовывать глаголы повелительно- 

го наклонения в глаголы настоящего времени единственного числа, составлять предложения по 

модели: кто? что делает? Кто? Что делает? Что? (например: Тата (мама, папа) спит; Тата, мой уш- 

ки, ноги. Тата моет уши, ноги.). Одновременно проводятся упражнения по развитию памяти, вни- 

мания, логического мышления (запоминание 2-4 предметов, угадывание убранного или добавлен- 

ного предмета, запоминание и подбор картинок 2-3-4 частей). По результатам коррекционной ра- 
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боты на этом этапе формирования речевого развития дети учатся соотносить предметы и действия 

с их словесным обозначением, понимать обобщающее значение слов. Активный и пассивный сло- 

варь должен состоять из названий предметов, которые ребенок часто видит; действий, которые 

совершает сам или окружающие, некоторых своих состояний (холодно, тепло). У детей появляется 

потребность общаться с помощью элементарных двух-трехсловных предложений. Словесная дея- 

тельность может проявляться в любых речезвуковых выражениях без коррекции их фонетического 

оформления. На протяжении всего времени обучения коррекционно-развивающая работа преду- 

сматривает побуждение ребенка к выполнению заданий, направленных на развитие процессов 

восприятия (зрительного, пространственного, тактильного и проч.), внимания, памяти, мысли- 

тельных операций, оптико-пространственных ориентировок. В содержание коррекционно- 

развивающейработы включаются развитие и совершенствование моторно-двигательных навы- 

ков,профилактика нарушенийэмоционально - волевой сферы. 

Обучение детей с начатками фразовой речи (со вторым уровнем речевого развития) 

предполагает несколько направлений: 

- развитие понимания речи, включающее формирование умения вслушиваться в обращен- 

ную речь, выделять названия предметов, действий и некоторых признаков; формирование пони- 

мание обобщающего значения слов; подготовка к восприятию диалогической и монологической 

речи; 

- активизация речевой деятельности и развитие лексико-грамматических средств языка. 

Обучение называнию 1-3хсложных слов (кот, муха, молоко), учить первоначальным навыкам сло- 

воизменения, затем – словообразования (число существительных, наклонение и число глаголов, 

притяжательные местоимения «мой - моя» существительные с уменьшительно-ласкательными 

суффиксами типа «домик, шубка», категории падежа существительных); 

- развитие самостоятельной фразовой речи - усвоение моделей простых предложений : су- 

ществительное плюс согласованный глагол в повелительном наклонении, существительное плюс 

согласованный глагол в изъявительном наклонении единственного числа настоящего времени, 

существительное плюс согласованный глагол в изъявительном наклонении единственного числа 

настоящего времени плюс существительное в косвенном падеже ( типа «Вова, спи», «Толя спит», 

«Оля пьет сок»); усвоение простых предлогов – на, под, в, из. Объединение простых предложе- ний 

в короткие рассказы. Закрепление навыков составления предложений по демонстрации дейст- вия с 

опорой на вопросы. Заучивание коротких двустиший и потешек. Допускается любое доступ- ное 

ребенку фонетическое оформление самостоятельных высказываний, с фиксацией его внима- ния на 

правильности звучания грамматически значимых элементов (окончаний, суффиксов и т.д.); 

- развитие произносительной стороны речи - учить различать речевые и неречевые звуки, 

определять источник, силу и направленность звука. Уточнять правильность произношения звуков, 
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имеющихся у ребенка. Автоматизировать поставленные звуки на уровне слогов слов предложе- ний, 

формировать правильную звукослоговую структуру слова. Учить различать и четко воспро- 

изводить слоговые сочетания из сохранных звуков с разным ударением, силой голоса и интонаци- 

ей. Воспроизводить слоги со стечением согласных. Работа над слоговой структурой слов заверша- 

ется усвоением ритмико-слогового рисунка двухсложных и трехсложных слов. Допустимы нару- 

шения звукопроизношения. 

Коррекционно-развивающая работа с детьми включает в себя направления, связанные с 

развитием и гармонизацией личности ребенка с ТНР, формированием морально-нравственных, 

волевых, эстетических и гуманистических качеств. Системный подход к преодолению речевого 

нарушения предусматривает комплексную коррекционно-развивающую работу, объединяющую 

аспекты речеязыковой работы с целенаправленным формированием психофизиологических воз- 

можностей ребенка с ТНР, а именно, процессов внимания, памяти, восприятия, мышления, мотор- 

но-двигательных и оптико-пространственных функций соответственно возрастным ориентирам и 

персонифицированным возможностям детей с ТНР. 

К концу данного этапа обучения предполагается, что ребёнок с ТНР овладел простой фра- 

зой, согласовывает основные члены предложения, понимает и использует простые предлоги, не- 

которые категории падежа, числа, времени и рода, понимает некоторые грамматические форм слов, 

несложные рассказы, короткие сказки. 

Обучение детей с развернутой фразовой речью с элементами лексико-грамматического не- 

доразвития (третьим уровнем речевого развития) предусматривает: 

 совершенствование понимания речи (умение вслушиваться в обращённую речь, 

дифференцированно воспринимать названия предметов, действий признаков; понимание более 

тонких значений обобщающих слов в целях готовности к овладению монологической и диалоги- 

ческой речью);

 развитие умения дифференцировать на слух оппозиционные звуки речи: свистящие - 

шипящие, звонкие - глухие, твердые - мягкие, сонорные и т.д.

 закрепление навыков звукового анализа и синтеза (анализ и синтез простого слога без 

стечения согласных, выделение начального гласного/согласного звука в слове, анализ и синтез 

слогов со стечением согласных, выделение конечного согласного/гласного звука в слове, деление 

слова на слоги, анализ и синтез 2-3 сложных слов и т.д.)

 обучение элементам грамоты. Знакомство с буквами, соответствующими правильно 

произносимым звукам. Обучение элементам звуко-буквенного анализа и синтеза при работе со 

схемами слога и слова. Чтение и печатание отдельных слогов, слов и коротких предложений. Под- 

готовка к овладению элементарными навыками письма и чтения включает в себя закрепление по- 

нятий «звук», «слог», «слово», «предложение», «рассказ»; анализ и синтез звуко-слоговых и зву-
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ко-буквенных структур; 

 развитие лексико-грамматических средств языка. Этот раздел включает не только 

увеличение количественных, но прежде всего качественных показателей: расширение значений 

слов; формирование семантической структуры слова; введение новых слов и словосочетаний в са- 

мостоятельную речь существительных с уменьшительным и увеличительным значением (бусинка, 

голосок - голосище); с противоположным значением (грубость- вежливость; жадность-щедрость). 

Умение объяснять переносное значение слов (золотые руки, острый язык, долг платежом красен, 

бить баклуши и т.д.). Подбирать существительные к прилагательным (острый - нож, соус, бритва, 

приправа; темный (ая) - платок, ночь, пальто; образовывать от названий действия названия пред- 

метов (блестеть - блеск, трещать - треск, шуметь - шум; объяснять логические связи (Оля прово- 

жала Таню - кто приезжал?), подбирать синонимы (смелый - храбрый).

 закрепление произношения многосложных слов с различными вариантами стечения 

согласных звуков. Употребление этих слов в самостоятельной речи: птичница, проволока, регули- 

ровщик регулирует уличное движение, экскаваторщик, экскаваторщик работает на экскаваторе.

Развитие развернутой фразовой речи фонетически правильно оформленной; расширение 

навыков составления повествовательного рассказа на основе событий заданной последовательно- 

сти, составление предложений с разными видами придаточных, закрепление умений составлять 

рассказы по картине, серии картин, по представлению, по демонстрации действий, преобразование 

деформированного текста; включение в рассказы начала и конца сюжета, элементов фантазии. 

Большое внимание уделяется гласным звукам, от четкости произношения которых в значи- 

тельной мере зависит внятность речи. Кроме того, правильное произношение гласных играет 

большую роль при анализе звукового состава слова. 

На основании уточненных произносительных навыков осуществляются наиболее простые 

формы фонематического восприятия, т. е. умение услышать заданный звук (в ряду других звуков); 

определить наличие данного звука в слове. С самого начала обучения необходимо опираться на 

осознанный анализ и синтез звукового состава слова. Умение выделять звуки из состава слова иг- 

рает большую роль при восполнении пробелов фонематического развития. 

Упражнения в звуковом анализе и синтезе, опирающиеся на четкие кинестетические ощу- 

щения, способствуют осознанному звучанию речи, что является базой для подготовки к обучению 

грамоте. С другой стороны, навыки звуко-буквенного анализа, сравнение, сопоставление сходных 

и различных признаков звуков и букв, упражнения по анализу, синтезу способствуют закреплению 

навыков произношения и усвоению сознательного чтения и письма. 

Предусмотрено определенное соответствие между изучаемыми звуками и теми, или иными 

формами анализа. В определенной последовательности проводятся упражнения, подготавливаю- 

щие детей к обучению грамоте — вначале это выделение из слов отдельных звуков, затем анализ и 
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синтез простейших односложных слов. И лишь позднее дети овладевают навыком звуко-слогового 

анализа и синтеза двух-трехсложных слов. Навыки рече-звукового анализа и синтеза совершенст- 

вуются в процессе дальнейшего изучения звуков и обучения грамоте. Работа начинается с уточне- 

ния артикуляции звуков у, а, и. Эти же звуки используются для наиболее легкой формы анализа — 

выделения первого гласного звука из начала слов. Детям дается первое представление о том, что 

звуки могут быть расположены в определенной последовательности. Четко артикулируя, они про- 

износят указанные звуки, например, а, у или и, у, а, а затем определяют количество их и последо- 

вательность. 

Далее осуществляется анализ и синтез обратного слога типа ап, ут, ок. Дети учатся выде- 

лять последний согласный в словах (кот, мак). 

Затем они приступают к выделению начальных согласных и ударных гласных из положе- ния 

после согласных (дом, танк). 

Далее основной единицей изучения становится не отдельный звук в составе слова, а целое 

слово. Дети учатся делить слова на слоги. В качестве зрительной опоры используется схема, в ко- 

торой длинной чертой или полоской бумаги обозначаются слова, короткими — слоги. Составля- 

ются из полосок (или записываются) схемы односложных, двусложных и трехсложных слов. Про- 

водятся разнообразные упражнения для закрепления навыка деления слов на слоги. 

Затем дети овладевают полным звуко-слоговым анализом односложных трехзвуковых (ти- 

па мак) и двухсложных (типа зубы) слов, составляют соответствующие схемы, в которых обозна- 

чаются не только слова и слоги, но и звуки. Постепенно осуществляется переход к полному анали- 

зу и синтезу слов без помощи схемы. 

Дальнейшее усложнение материала предусматривает анализ слов со стечением согласных в 

составе слога (стол, шкаф); двухсложных с одним закрытым слогом (кошка, гамак, клубок), неко- 

торых трехсложных (канава), произношение которых не расходится с написанием. Вводятся уп- 

ражнения в преобразовании слов путем замены отдельных звуков (лук — сук, мак — рак). 

За это же время практически усваиваются термины: слог, предложение, согласные звуки, 

звонкие, глухие, твердые, мягкие звуки. 

Формируются навыки словообразования: каша — кашка — кошка — мошка. Внимание де- 

тей обращается на то, что изменение только одного звука в слове достаточно для образования но- 

вого слова. 

Комплексная коррекционно-развивающая работа направлена на формирование и совершен- 

ствование речеязыковых возможностей детей с ТНР, на дальнейшее развитие высших психиче- ских 

функций, эмоционально-волевого статуса, гармонизацию структуры личности, обогащение 

двигательных умений, навыков и опыта их применения в социально значимых ситуациях в соот- 

ветствии с возрастными требованиями и персонифицированным возможностями детей с ТНР. 
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В итоге обучения дети должны овладеть навыками использования простых и сложных 

предложений, уметь составить рассказ по картине и серии картин, пересказать текст, владеть 

грамматически правильной разговорной речью в соответствии с основными нормами языка; фоне- 

тически правильно оформлять самостоятельные высказывания, передавая слоговую структуру слов. 

Однако их развернутая речь может иметь некоторые лексические, грамматические, фо- нетические 

неточности, ликвидация которых должна сочетаться с обучением детей сложным фор- мам речи, 

что и предлагается сделать на следующем этапе обучения. 

Обучение детей с нерезко выраженными остаточными проявлениями лексико- 

грамматического и фонетико-фонематического недоразвития речи (четвертым уровнем речевого 

развития) предусматривает  следующие направления работы: 

 совершенствование лексико-грамматических средств языка: расширение лексиче- 

ского запаса в процессе изучения новых слов и лексических групп (панцирь, скорлупа, бивни, му- 

зей, театр, выставка), активизация словообразовательных процессов (сложные слова: белостволь- 

ная береза, длинноволосая черноглазая девочка, прилагательные с различным значением соотне- 

сенности: плетеная изгородь, соломенная крыша, марлевая повязка, приставочные глаголы с от- 

теночными значениями: выползать, вползать, подъехать - объехать), упражнение в подборе сино- 

нимов, антонимов (скупой – жадный, добрый – милосердный, неряшливый – неаккуратный, смеш- 

ливый – веселый, веселый – грустный и проч.), объяснение слов и целых выражений с переносным 

значением (сгореть со стыда, широкая душа), преобразование названий профессий мужского рода 

в названия женского рода (портной – портниха, повар – повариха, скрипач - скрипачка), преобра- 

зование одной грамматической категории в другую (читать - читатель – читательница – читаю- 

щий);

 развитие самостоятельной развернутой фразовой речи: закрепление навыкасоставле- 

ния предложений по опорным словам, расширение объема предложений путем введения однород- 

ных членов предложений,

 совершенствование связной речи: закрепление навыка рассказа, пересказа с элемен- 

тами фантазийных и творческих сюжетов,

 совершенствование произносительной стороны речи: закрепление навыка четкого 

произношения и различения поставленных звуков, автоматизация их правильного произношения в 

многосложных словах и самостоятельных высказываниях, воспитание ритмико-интонационной и 

мелодической окраски речи.

 подготовка к овладению элементарными навыками письма и чтения: закрепление 

понятий «звук», «слог», «слово», «предложение»; осуществление анализа и синтеза обратных и 

прямых слогов в односложных и двух, трех сложных словах; развивать оптико-пространственные 

и моторно-графические навыки.
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На протяжении всего времени обучения коррекционно-развивающая работа предусматри- 

вает целенаправленную и системную реализацию общей стратегии коррекционного воздействия, 

направленную на преодоление/компенсацию недостатков речеязыкового, эмоционально-волевого, 

личностного, моторно-двигательного развития, несовершенства мыслительных, пространственно- 

ориентировочных, двигательных процессов, а также памяти, внимания и проч. Этот системный 

подход предусматривает обязательное профилактическое направление работы, ориентированное 

на предупреждение потенциально возможных, в том числе отсроченных, последствий и осложне- 

ний, обусловленных нарушением речеязыкового развития ребенка с ТНР. 

Коррекционно-развивающая работа с детьми, имеющими нарушения темпо-ритмической 

организации речи (заикание), предполагает вариативность предполагаемых результатов в зависи- 

мости от возрастных и речевых возможностей детей. Дети среднего дошкольного возраста в ре- 

зультате коррекционно-развивающей работы овладевают навыками пользования самостоятельной 

речью различной сложности (от простейшей ситуативной до контекстной) с опорой на вопросы 

взрослого и наглядную помощь; учатся регулировать свое речевое поведение – отвечать точными 

однословными ответами с соблюдением темпо-ритмической организации речи. 

В результате коррекционно-развивающего воздействия речь дошкольников должна макси- 

мально приблизиться к возрастным нормам. Это проявляется в умении адекватно формулировать 

вопросы и отвечать на вопросы окружающих, подробно и логично рассказывать о событиях ре- 

альногомира, пересказывать близко к оригиналу художественные произведения, осуществлять 

творческое рассказывание и т.д. Дети адекватно понимают и употребляют различные части речи, 

простые и сложные предлоги, владеют навыками словообразования и словоизменения. 

 
2.6. Рабочая программа воспитания 

Пояснительная записка 

Рабочая программа воспитания строится на основе требований Федерального закона от 31 

июля 2020 г. № 304-ФЗ «О внесении изменений в Федеральный закон «Об образовании в Россий- 

ской Федерации» по вопросам воспитания обучающихся» с учетом Плана мероприятий по реали- 

зации в 2021–2025 годах Стратегии развития воспитания в Российской Федерации на период до 

2025 года, федерального государственного образовательного стандарта дошкольного образования. 

Работа по воспитанию, формированию и развитию личности обучающихся с ОВЗ предпо- 

лагает преемственность по отношению к достижению воспитательных целей начального общего 

образования (далее – НОО), к реализации Примерной программы воспитания, одобренной феде- 

ральным учебно-методическим объединением по общему образованию (протокол от 2 июня 2020 

г. № 2/20) и размещенной на портале https://fgosreestr.ru. 

Под воспитанием понимается «деятельность, направленная на развитие личности, создание 
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условий для самоопределения и социализации обучающихся на основе социокультурных, духов- 

но-нравственных ценностей и принятых в российском обществе правил и норм поведения в инте- 

ресах человека, семьи, общества и государства, формирование у обучающихся чувства патриотиз- 

ма, гражданственности, уважения к памяти защитников Отечества и подвигам Героев Отечества, 

закону и правопорядку, человеку труда и старшему поколению, взаимного уважения, бережного 

отношения к культурному наследию и традициям многонационального народа Российской Феде- 

рации, природе и окружающей среде». 

Программа воспитания основана на воплощении национального воспитательного идеала, 

который понимается как высшая цель образования, нравственное (идеальное) представление о че- 

ловеке. 

В основе процесса воспитания детей в группе № 2 должны лежать конституционные и на- 

циональные ценности российского общества. 

Целевые ориентиры следует рассматривать как возрастные характеристики возможных 

достижений ребенка, которые коррелируют с портретом выпускника ДОО и с базовыми духовно- 

нравственными ценностями. Планируемые результаты определяют направления для разработчи- 

ков рабочей программы воспитания. 

С учетом особенностей социокультурной среды, в которой воспитывается ребенок, в рабо- 

чей программе воспитания необходимо отразить взаимодействие участников образовательных от- 

ношений (далее – ОО) со всеми субъектами образовательных отношений. Только при подобном 

подходе возможно воспитать гражданина и патриота, раскрыть способности и таланты детей, под- 

готовить их к жизни в высокотехнологичном, конкурентном обществе. 

Для того чтобы эти ценности осваивались ребёнком, они должны найти свое отражение в 

основных направлениях воспитательной работы группы МБДОУ. 

Ценности Родины и природы лежат в основе патриотического направления воспитания. 

Ценности человека, семьи, дружбы, сотрудничества лежат в основе социального направле- 

ния воспитания. 

Ценность знания лежит в основе познавательного направления воспитания. 

Ценность здоровья лежит в основе физического и оздоровительного направления воспита- 

ния. 

 

 

 
ния. 

 
 

Ценность труда лежит в основе трудового направления воспитания. 

Ценности культуры и красоты лежат в основе этико-эстетического направления воспита- 

 
 

Реализация программы основана на взаимодействии с разными субъектами образователь- 

ных отношений. 

Воспитательные задачи, согласно федеральному государственному образовательному стан- 
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дарту дошкольного образования (далее – ФГОС ДО), реализуются в рамках образовательных об- 

ластей – социально-коммуникативного, познавательного, речевого, художественно-эстетического 

развития, физического развития. 

Реализация Программы воспитания предполагает социальное партнерство с другими орга- 

низациями. 

Программа воспитания является неотъемлемым компонентом РП. Структура Программы 

воспитания включает пояснительную записку и три раздела – целевой, содержательный и органи- 

зационный, в каждом из них предусматривается обязательная часть и часть, формируемая участ- 

никами образовательных отношений. 

 
2.6.1. Целевой раздел 

Общая цель воспитания в группе № 2 – личностное развитие дошкольников с ОВЗ и созда- 

ние условий для их позитивной социализации на основе базовых ценностей российского общества 

через: 

1) формирование ценностного отношения к окружающему миру, другим людям, себе; 

2) овладение первичными представлениями о базовых ценностях, а также выработанных 

обществом нормах и правилах поведения; 

3) приобретение    первичного    опыта    деятельности     и    поведения    в    соответствии 

с     базовыми      национальными      ценностями,      нормами      и      правилами,      принятыми в 

обществе. 

Задачи воспитания формируются на основе планируемых результатов достижения цели 

воспитания и с учетом психофизических особенностей, обучающихся с ОВЗ и реализуются в 

единстве с развивающими задачами, определенными действующими нормативными правовыми 

документами в сфере ДО. Задачи воспитания соответствуют основным направлениям 

воспитательной работы. 

Методологические основы и принципы построения Программы воспитания 

Методологической основой Примерной программы являются антропологический, культур- 

но-исторический и практичные подходы. Концепция Программы основывается на базовых ценно- 

стях воспитания, заложенных в определении воспитания, содержащемся в Федеральном законе от 

29 декабря 2012 г. № 273-ФЗ «Об образовании в Российской Федерации». 

Методологическими ориентирами воспитания также выступают следующие идеи отечест- 

венной педагогики и психологии: развитие личного субъективного мнения и личности ребенка в 

деятельности; духовно-нравственное, ценностное и смысловое содержание воспитания; идея о 

сущности детства как сенситивного периода воспитания; амплификация (обогащение) развития 

ребёнка средствами разных «специфически детских видов деятельности». 
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Программа воспитания руководствуется принципами ДО, определенными ФГОС ДО. 

Программа воспитания построена на основе духовно-нравственных и социокультурных 

ценностей и принятых в обществе правил, и норм поведения в интересах человека, семьи, общест- 

ва и опирается на следующие принципы: 

принцип гуманизма. Приоритет жизни и здоровья человека, прав и свобод личности, 

свободного развития личности; воспитание взаимоуважения, трудолюбия, гражданственности, 

патриотизма, ответственности, правовой культуры, бережного отношения к природе и окружающей 

среде, рационального природопользования; 

принцип ценностного единства и совместности. Единство ценностей и смыслов 

воспитания, разделяемых всеми участниками образовательных отношений, содействие, 

сотворчество и сопереживание, взаимопонимание и взаимное уважение; 

принцип   общего   культурного   образования.   Воспитание   основывается   на   культуре 

и традициях России, включая культурные особенности региона; 

принцип следования нравственному примеру. Пример как метод воспитания позволяет 

расширить нравственный опыт ребенка, побудить его к открытому внутреннему диалогу, пробудить 

в нем нравственную рефлексию, обеспечить возможность выбора при построении собственной 

системы ценностных отношений, продемонстрировать ребенку реальную возможность следования 

идеалу в жизни; 

принципы безопасной жизнедеятельности. Защищенность важных интересов личности 

от внутренних и внешних угроз, воспитание через призму безопасности и безопасного поведения; 

принцип совместной деятельности ребенка и взрослого. Значимость совместной 

деятельности взрослого и ребенка на основе приобщения к культурным ценностям и их освоения; 

принцип инклюзивности. Организация образовательного процесса, при котором все дети, 

независимо от их физических, психических, интеллектуальных, культурно-этнических, языковых 

и иных особенностей, включены в общую систему образования. 

Данные принципы реализуются в укладе ОО, включающем воспитывающие среды, общно- 

сти, культурные практики, совместную деятельность и события. 

Уклад группы № 2 

Уклад – общественный договор участников образовательных отношений, опирающийся на 

базовые национальные ценности, содержащий традиции региона и ОО, задающий культуру пове- 

дения сообществ, описывающий предметно-пространственную среду, деятельности и социокуль- 

турный контекст. 

Уклад учитывает специфику и конкретные формы организации распорядка дневного, не- 

дельного, месячного, годового циклов жизни группы. 

Уклад способствует формированию ценностей воспитания, которые разделяются всеми 



48 
 

участниками образовательных отношений (воспитанниками, родителями, педагогами). 

Воспитывающая среда группы № 2 

Воспитывающая среда – это особая форма организации образовательного процесса, реа- 

лизующего цель и задачи воспитания. 

Воспитывающая среда определяется целью и задачами воспитания, духовно- нравственными 

и социокультурными ценностями, образцами и практиками, и учитывает психофи- зических 

особенностей, обучающихся с ОВЗ. Основными характеристиками воспитывающей сре- ды 

являются ее насыщенность и структурированность. 

Общности (сообщества) группы 

Профессиональная общность – это устойчивая система связей и отношений между людь- 

ми, единство целей и задач воспитания, реализуемое всеми сотрудниками группы МБДОУ. Сами 

участники общности должны разделять те ценности, которые заложены в основу Программы. Ос- 

новой эффективности такой общности является рефлексия собственной профессиональной дея- 

тельности. 

Воспитатель, а также другие сотрудники должны: 

быть примером в формировании полноценных и сформированных ценностных ориентиров, 

норм общения и поведения; 

мотивировать детей к общению друг с другом, поощрять даже самые незначительные 

стремления к общению и взаимодействию; 

поощрять детскую дружбу, стараться, чтобы дружба между отдельными детьми внутри 

группы сверстников принимала общественную направленность; 

заботиться о том, чтобы дети непрерывно приобретали опыт общения на основе чувства 

доброжелательности; 

содействовать проявлению детьми заботы об окружающих, учить проявлять чуткость к 

сверстникам,      побуждать      детей      сопереживать,      беспокоиться,      проявлять      внимание 

к заболевшему товарищу; 

воспитывать в детях такие качества личности, которые помогают влиться в общество 

сверстников (организованность, общительность, отзывчивость, щедрость, доброжелательность и 

пр.); 

учить    детей    совместной    деятельности,    насыщать     их     жизнь     событиями, которые 

сплачивали бы и объединяли ребят; 

воспитывать в детях чувство ответственности перед группой за свое поведение. 

Профессионально-родительская общность включает сотрудников группы и всех взрос- 

лых членов семей воспитанников, которых связывают не только общие ценности, цели развития и 

воспитания детей, но и уважение друг к другу. Основная задача – объединение усилий по воспи- 
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танию ребенка в семье   и   в   группе.   Зачастую   поведение   ребенка   сильно   различается дома 

и в группе. Без совместного обсуждения воспитывающими взрослыми особенностей ребенка 

невозможно выявление и в дальнейшем создание условий, которые необходимы для его опти- 

мального и полноценного развития и воспитания. 

Детско-взрослая общность. Для общности характерно содействие друг другу, сотворчест- 

во и сопереживание, взаимопонимание и взаимное уважение, отношение к ребенку как к полно- 

правному человеку, наличие общих симпатий, ценностей и смыслов у всех участников общности. 

Детско-взрослая общность является источником и механизмом воспитания ребенка. Нахо- 

дясь в общности, ребенок сначала приобщается к тем правилам и нормам, которые вносят взрос- 

лые в общность, а затем эти нормы усваиваются ребенком и становятся его собственными. 

Общность строится и задается системой связей и отношений ее участников. В каждом воз- 

расте и каждом случае она будет обладать своей спецификой в зависимости от решаемых воспита- 

тельных задач. 

Детская общность. Общество сверстников – необходимое условие полноценного развития 

личности ребенка. Здесь он непрерывно приобретает способы общественного поведения, под ру- 

ководством воспитателя учится умению дружно жить, сообща играть, трудиться, заниматься, дос- 

тигать поставленной цели. Чувство приверженности к группе сверстников рождается тогда, когда 

ребенок впервые начинает понимать, что рядом с ним такие же, как он сам, что свои желания не- 

обходимо соотносить с желаниями других. 

Воспитатель должен воспитывать у детей навыки и привычки поведения, качества, опреде- 

ляющие характер взаимоотношений ребенка с другими людьми и его успешность в том или ином 

сообществе. Поэтому так важно придать детским взаимоотношениям дух доброжелательности, 

развивать у детей стремление и умение помогать как старшим, так и друг другу, оказывать сопро- 

тивление плохим поступкам, общими усилиями достигать поставленной цели. 

Одним из   видов   детских   общностей   являются   разновозрастные   детские   общности. В 

группе должна быть обеспечена возможность взаимодействия ребенка как со старшими, так и с 

младшими детьми. Включенность ребенка в отношения со старшими, помимо подражания и при- 

обретения нового, рождает опыт послушания, следования общим для всех правилам, нормам по- 

ведения и традициям. Отношения с младшими – это возможность для ребенка стать авторитетом и 

образцом для подражания, а также пространство для воспитания заботы и ответственности. 

Организация жизнедеятельности детей дошкольного возраста в разновозрастной группе об- 

ладает большим воспитательным потенциалом для инклюзивного образования 

Культура поведения воспитателя в общностях как значимая составляющая уклада 

Культура поведения взрослых в детском саду направлена на создание воспитывающей сре- 

ды как условия решения возрастных задач воспитания. Общая психологическая атмосфера, эмо- 
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циональный настрой группы, спокойная обстановка, отсутствие спешки, разумная сбалансирован- 

ность планов – это необходимые условия нормальной жизни и развития детей. 

Воспитатель должен соблюдать кодекс нормы профессиональной этики и поведения: 

педагог всегда выходит навстречу родителям и приветствует родителей и детей первым; 

улыбка – всегда обязательная часть приветствия; 

педагог описывает события и ситуации, но не даёт им оценки; 

педагог не обвиняет родителей и не возлагает на них ответственность за поведение детей в 

детском саду; 

тон общения ровный и дружелюбный, исключается повышение голоса; 

уважительное отношение к личности воспитанника, в том числе с ОВЗ; 

умение заинтересованно слушать собеседника и сопереживать ему; 

умение видеть и слышать воспитанника, в том числе с ОВЗ, сопереживать ему; 

уравновешенность и самообладание, выдержка в отношениях с детьми, в том числе с ОВЗ; 

умение быстро и правильно оценивать сложившуюся обстановку и в то же время не 

торопиться с выводами о поведении и способностях воспитанников, в том числе с ОВЗ; 

умение сочетать мягкий эмоциональный и деловой тон в отношениях с детьми, в том числе 

с ОВЗ; 

ОВЗ; 

 
 

умение сочетать требовательность с чутким отношением к воспитанникам, в том числе с 

 
 

знание возрастных и индивидуальных особенностей воспитанников, в том числе с ОВЗ; 

соответствие внешнего вида статусу воспитателя детского сада. 

Социокультурный контекст 

Социокультурный контекст – это социальная и культурная среда, в которой человек растет 

и живет. Он также включает в себя влияние, которое среда оказывает на идеи и поведение челове- 

ка. 

Социокультурные ценности являются определяющими в структурно-содержательной осно- 

ве Программы воспитания. 

Социокультурный контекст воспитания является вариативной составляющей воспитатель- 

ной программы. Он учитывает этнокультурные, конфессиональные и региональные особенности и 

направлен на формирование ресурсов воспитательной программы. 

Реализация социокультурного контекста опирается на построение социального партнерства 

образовательной организации. 

В рамках социокультурного контекста повышается роль родительской общественности как 

субъекта образовательных отношений в Программе воспитания. 

Деятельности и культурные практики в группе № 2 МБДОУ 
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Цели и задачи воспитания реализуются во всех видах деятельности дошкольника с ОВЗ, 

обозначенных во ФГОС ДО. В качестве средств реализации цели воспитания могут выступать 

следующие основные виды деятельности и культурные практики: 

предметно-целевая     (виды     деятельности,     организуемые     взрослым,     в     которых он 

открывает ребенку смысл и ценность человеческой деятельности, способы ее реализации совместно 

с родителями, воспитателями, сверстниками); 

культурные практики (активная, самостоятельная апробация каждым ребенком 

инструментального и ценностного содержаний, полученных от взрослого, и способов их реализации 

в различных видах деятельности через личный опыт); 

свободная инициативная деятельность ребенка (его спонтанная самостоятельная активность, 

в рамках которой он реализует свои базовые устремления: любознательность, общительность, опыт 

деятельности на основе усвоенных ценностей). 

Требования к планируемым результатам освоения Программы воспитания 

Планируемые результаты воспитания носят отсроченный характер, но деятельность 

воспитателя нацелена на перспективу развития и становления личности ребенка с ОВЗ. Поэтому 

результаты достижения цели воспитания даны в виде целевых ориентиров, представленных в виде 

обобщенных портретов ребенка с ОВЗ к концу дошкольного возрастов. Основы личности 

закладываются в дошкольном детстве, и, если какие-либо линии развития не получат своего 

становления в детстве, это может отрицательно сказаться на гармоничном развитии человека в 

будущем. 

На   уровне    ДО    не    осуществляется    оценка    результатов    воспитательной    работы в 

соответствии с ФГОС ДО, так как «целевые ориентиры основной образовательной программы 

дошкольного образования не подлежат непосредственной оценке, в том числе в виде 

педагогической диагностики (мониторинга), и не являются основанием для их формального 

сравнения с реальными достижениями детей». 

Целевые ориентиры воспитательной работы для детей с ОВЗ дошкольного возраста (до 8 

лет) 

Портрет ребенка с ОВЗ дошкольного возраста (к 8-ми годам) 
 

Направления воспи- 
тания 

Ценности Показатели 

Патриотическое Родина, природа Любящий свою малую родину и имеющий представле- 

ние о своей стране, испытывающий чувство привязан- 

ности к родному дому, семье, близким людям. 
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Социальное Человек, семья, 

дружба, сотруд- 

ничество 

Различающий основные проявления добра и зла, при- 

нимающий и уважающий ценности семьи и общества, 

правдивый, искренний, способный к сочувствию и за- 

боте, к нравственному поступку, проявляющий задатки 

чувства долга: ответственность за свои действия и по- 

ведение; принимающий и уважающий различия между 

людьми. 

Освоивший основы речевой культуры. 

Дружелюбный и доброжелательный, умеющий слу- 

шать и слышать собеседника, способный взаимодейст- 

вовать со взрослыми и сверстниками на основе общих 

интересов и дел. 

Познавательное Знания Любознательный, наблюдательный,   испытывающий 
потребность в самовыражении, в том числе творче- 

ском, проявляющий активность, самостоятельность, 

инициативу в познавательной, игровой, коммуника- 

тивной и продуктивных видах деятельности и в само- 

обслуживании, обладающий первичной картиной мира 

на основе традиционных ценностей российского обще- 

ства. 

Физическое и оздо- 

ровительное 

Здоровье Владеющий       основными        навыками        личной 
и общественной гигиены, стремящийся соблюдать 

правила безопасного поведения в быту, социуме (в том 

числе в цифровой среде), природе. 

Трудовое Труд Понимающий ценность труда в семье и в обществе на 
основе уважения к людям труда, результатам их дея- 

тельности, проявляющий трудолюбие 

при выполнении поручений и в самостоятельной дея- 

тельности. 

Этико-эстетическое Культура и кра- 
сота 

Способный воспринимать и чувствовать прекрасное в 
быту, природе, поступках, искусстве, стремящийся к 

отображению прекрасного в продуктивных видах дея- 

тельности, обладающий зачатками 

художественно-эстетического вкуса. 

 

2.6.2. Содержательный раздел 

Содержание воспитательной работы по направлениям воспитания 

Содержание Программы воспитания реализуется в ходе освоения детьми с ОВЗ дошколь- 

ного возраста всех образовательных областей, обозначенных во ФГОС ДО, одной из задач которо- 

го является объединение воспитания и обучения в целостный образовательный процесс на основе 

духовно-нравственных и социокультурных ценностей, принятых в обществе правил и норм пове- 

дения в интересах человека, семьи, общества: 

социально-коммуникативное развитие; 

познавательное развитие; 

речевое развитие; 

художественно-эстетическое развитие; 
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физическое развитие. 

В пояснительной записке ценности воспитания соотнесены с направлениями воспитатель- 

ной работы. Предложенные направления не заменяют и не дополняют собой деятельность по пяти 

образовательным областям, а фокусируют процесс усвоения ребенком базовых ценностей в цело- 

стном образовательном процессе. На их основе определяются региональный и муниципальный 

компоненты. 

Патриотическое направление воспитания 

Ценности Родина и природа лежат в основе патриотического направления воспитания. 

Патриотизм – это воспитание в ребенке с ОВЗ нравственных качеств, чувства любви, интереса к 

своей стране – России, своему краю, малой родине, своему народу и народу России в целом (граж- 

данский патриотизм), ответственности, трудолюбия; ощущения принадлежности к своему народу. 

Патриотическое направление воспитания строится на идее патриотизма как нравственного 

чувства, которое вырастает из культуры человеческого бытия, особенностей образа жизни и ее ук- 

лада, народных и семейных традиций. 

Воспитательная работа в данном направлении связана со структурой самого понятия «пат- 

риотизм» и определяется через следующие взаимосвязанные компоненты: 

когнитивно-смысловой, связанный со знаниями об истории России, своего края, духовных 

и культурных традиций и достижений многонационального народа России; 

эмоционально-ценностный, характеризующийся любовью к Родине – России, уважением к 

своему народу, народу России в целом; 

регуляторно-волевой, обеспечивающий укоренение знаний в духовных и культурных 

традициях своего народа, деятельность на основе понимания ответственности за настоящее и 

будущее своего народа, России. 

Задачи патриотического воспитания: 

1) формирование любви к родному краю, родной природе, родному языку, культурному 

наследию своего народа; 

2) воспитание любви, уважения к своим национальным особенностям и чувства 

собственного достоинства как представителя своего народа; 

3) воспитание уважительного отношения к гражданам России в целом, своим 

соотечественникам и согражданам, представителям всех народов России, к ровесникам, родителям, 

соседям, старшим, другим людям вне зависимости от их этнической принадлежности; 

4) воспитание любви к родной природе, природе своего края, России, понимания единства 

природы и людей и бережного ответственного отношения к природе. 

При реализации указанных задач воспитатель группы должен сосредоточить свое внимание 

на нескольких основных направлениях воспитательной работы: 
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ознакомлении детей с ОВЗ с историей, героями, культурой, традициями России и своего 

народа; 

организации коллективных творческих проектов, направленных на приобщение детей с 

ОВЗ к российским общенациональным традициям; 

формировании правильного и безопасного поведения в природе, осознанного отношения к 

растениям, животным, к последствиям хозяйственной деятельности человека. 

Социальное направление воспитания 

Ценности семья, дружба, человек и сотрудничество лежат в основе социального направ- 

ления воспитания. 

В дошкольном детстве ребенок с ОВЗ открывает Личность другого человека и его значение 

в собственной жизни и жизни людей. Он начинает осваивать все многообразие социальных отно- 

шений и социальных ролей. Он учится действовать сообща, подчиняться правилам, нести ответст- 

венность за свои поступки, действовать в интересах семьи, группы. Формирование правильного 

ценностно-смыслового отношения ребенка к социальному окружению невозможно без грамотно 

выстроенного воспитательного процесса, в котором обязательно должна быть личная социальная 

инициатива ребенка в детско-взрослых и детских общностях. Важным аспектом является форми- 

рование у дошкольника с ОВЗ представления о мире профессий взрослых, появление к моменту 

подготовки к школе положительной установки к обучению в школе как важному шагу взросления. 

Основная цель социального направления воспитания дошкольника с ОВЗ заключается в 

формировании ценностного отношения детей к семье, другому человеку, развитии дружелюбия, 

создания условий для реализации в обществе. 

Выделяются основные задачи социального направления воспитания. 

 Формирование у ребенка с ОВЗ представлений о добре и зле, позитивного образа семьи 

с детьми, ознакомление с распределением ролей в семье, образами дружбы в фольклоре и детской 

литературе, примерами сотрудничества и взаимопомощи людей в различных видах деятельности 

(на материале истории России, ее героев), милосердия и заботы. Анализ поступков самих детей с 

ОВЗ в группе в различных ситуациях. 

 Формирование навыков, необходимых для полноценного существования в обществе: 

эмпатии (сопереживания), коммуникабельности, заботы, ответственности, сотрудничества, умения 

договариваться, умения соблюдать правила. 

 Развитие способности поставить себя на место другого как проявление личностной 

зрелости и преодоление детского эгоизма. 

При реализации данных задач воспитатель должен сосредоточить свое внимание на не- 

скольких основных направлениях воспитательной работы: 

организовывать сюжетно-ролевые игры (в семью, в команду и т. п.), игры с правилами, 
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традиционные народные игры и пр.; 

воспитывать у детей с ОВЗ навыки поведения в обществе; 

учить детей с ОВЗ сотрудничать, организуя групповые формы в продуктивных видах 

деятельности; 

учить детей с ОВЗ анализировать поступки и чувства – свои и других людей; 

организовывать коллективные проекты заботы и помощи; 

создавать доброжелательный психологический климат в группе. 

Познавательное направление воспитания 

Ценность – знания. Цель познавательного направления воспитания – формирование ценно- 

сти познания. 

Значимым для воспитания ребенка с ОВЗ является формирование целостной картины мира, 

в которой интегрировано ценностное, эмоционально окрашенное отношение к миру, людям, при- 

роде, деятельности человека. 

Задачи познавательного направления воспитания: 

1) развитие любознательности, формирование опыта познавательной инициативы; 

2) формирование ценностного отношения к взрослому как источнику знаний; 

3) приобщение ребенка к культурным способам познания (книги, интернет-источники, 

дискуссии и др.). 

Направления деятельности воспитателя: 

совместная деятельность воспитателя с детьми с ОВЗ на основе наблюдения, сравнения, 

проведения опытов (экспериментирования), организации походов и экскурсий, просмотра 

доступных для восприятия ребенка познавательных фильмов, чтения и просмотра книг; 

организация конструкторской   и   продуктивной   творческой   деятельности,   проектной 

и исследовательской деятельности детей с ОВЗ совместно со взрослыми; 

организация насыщенной и структурированной образовательной среды, включающей 

иллюстрации, видеоматериалы, ориентированные на детскую аудиторию; различного типа 

конструкторы и наборы для экспериментирования. 

Физическое и оздоровительное направление воспитания 

Ценность – здоровье. Цель данного направления – сформировать навыки здорового образа 

жизни, где безопасность жизнедеятельности лежит в основе всего. Физическое развитие и освое- 

ние ребенком с ОВЗ своего тела происходит в виде любой двигательной активности: выполнение 

бытовых обязанностей, игр, ритмики и танцев, творческой деятельности, спорта, прогулок. 

Задачи по формированию здорового образа жизни: 

обеспечение построения образовательного процесса физического воспитания детей с ОВЗ 

(совместной и самостоятельной деятельности) на основе здоровье формирующих и здоровье 
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сберегающих технологий, и обеспечение условий для гармоничного физического и эстетического 

развития ребенка; 

закаливание, повышение сопротивляемости к воздействию условий внешней среды; 

укрепление опорно-двигательного аппарата; развитие двигательных способностей, 

обучение двигательным навыкам и умениям; 

формирование элементарных представлений в области физической культуры, здоровья и 

безопасного образа жизни; 

организация сна, здорового питания, выстраивание правильного режима дня; 

воспитание экологической культуры, обучение безопасности жизнедеятельности. 

Направления деятельности воспитателя: 

организация подвижных, спортивных игр, в том числе традиционных народных игр, 

дворовых игр на территории детского сада; 

создание детско-взрослых проектов по здоровому образу жизни; 

введение оздоровительных традиций в группе. 

Формирование у дошкольников культурно-гигиенических навыков является важной ча- 

стью воспитания культуры здоровья. Воспитатель должен формировать у дошкольников с ОВЗ 

понимание того, что чистота лица и тела, опрятность одежды отвечают не только гигиене и здоро- 

вью человека, но и социальным ожиданиям окружающих людей. Особенность культурно- 

гигиенических навыков заключается в том, что они должны формироваться на протяжении всего 

пребывания ребенка с ОВЗ в группе. 

В формировании культурно-гигиенических навыков режим дня играет одну из ключевых 

ролей. Привыкая выполнять серию гигиенических процедур с определенной периодичностью, ре- 

бенок с ОВЗ вводит их в свое бытовое пространство, и постепенно они становятся для него при- 

вычкой. 

Формируя у детей с ОВЗ культурно-гигиенические навыки, воспитатель должен сосредото- 

чить свое внимание на нескольких основных направлениях воспитательной работы: 

формировать у ребенка с ОВЗ навыки поведения во время приема пищи; 

формировать     у    ребенка    с    ОВЗ    представления    о    ценности    здоровья,    красоте 

и чистоте тела; 

формировать у ребенка с ОВЗ привычку следить за своим внешним видом; 

включать информацию о гигиене в повседневную жизнь ребенка с ОВЗ, в игру. 

Работа по формированию у ребенка с ОВЗ культурно-гигиенических навыков должна вес- 

тись в тесном контакте с семьей. 

Трудовое направление воспитания 

Ценность – труд. С дошкольного возраста каждый ребенок с ОВЗ обязательно должен при- 
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нимать участие в труде, и те несложные обязанности, которые он выполняет в детском саду и в 

семье, должны стать повседневными. Только при этом условии труд оказывает на детей с ОВЗ оп- 

ределенное воспитательное воздействие и подготавливает их к осознанию его нравственной сто- 

роны. 

Основная цель трудового воспитания дошкольника с ОВЗ заключается в формировании 

ценностного отношения детей к труду, трудолюбия, а также в приобщении ребенка к труду. Мож- 

но выделить основные задачи трудового воспитания. 

1) Ознакомление с доступными детям с ОВЗ видами труда взрослых и воспитание 

положительного отношения к их труду, познание явлений и свойств, связанных с преобразованием 

материалов и природной среды, которое является следствием трудовой деятельности взрослых и 

труда самих детей с ОВЗ. 

2) Формирование навыков, необходимых для трудовой деятельности детей с ОВЗ, 

воспитание навыков организации своей работы, формирование элементарных навыков 

планирования. 

3) Формирование трудового усилия (привычки к доступному дошкольнику напряжению 

физических, умственных и нравственных сил для решения трудовой задачи). 

При реализации данных задач воспитатель должен сосредоточить свое внимание на не- 

скольких направлениях воспитательной работы: 

показать детям с ОВЗ необходимость постоянного труда в повседневной жизни, 

использовать его возможности для нравственного воспитания дошкольников; 

воспитывать у ребенка с ОВЗ бережливость (беречь игрушки, одежду, труд и старания 

родителей, воспитателя, сверстников), так как данная черта непременно сопряжена с трудолюбием; 

предоставлять детям с ОВЗ самостоятельность в выполнении работы, чтобы они 

почувствовали ответственность за свои действия; 

собственным примером трудолюбия и занятости создавать у детей с ОВЗ соответствующее 

настроение, формировать стремление к полезной деятельности; 

связывать развитие трудолюбия с формированием общественных мотивов труда, желанием 

приносить пользу людям. 

Этико-эстетическое направление воспитания 

Ценности – культура и красота. Культура поведения в своей основе имеет глубоко соци- 

альное нравственное чувство – уважение к человеку, к законам человеческого общества. Культура 

отношений является делом не столько личным, сколько общественным. Конкретные представле- 

ния о   культуре   поведения   усваиваются   ребенком   с   ОВЗ   вместе   с   опытом   поведения, с 

накоплением нравственных представлений. 
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Можно выделить основные задачи этико-эстетического воспитания: 

1) формирование культуры общения, поведения, этических представлений; 

2) воспитание представлений о значении опрятности и красоты внешней, ее влиянии на 

внутренний мир человека; 

3) развитие предпосылок ценностно-смыслового восприятия и понимания произведений 

искусства, явлений жизни, отношений между людьми; 

4) воспитание любви к прекрасному, уважения к традициям и культуре родной страны и 

других народов; 

5) развитие творческого отношения к миру, природе, быту и к окружающей ребенка с ОВЗ 

действительности; 

6) формирование у   детей с ОВЗ эстетического вкуса, стремления окружать себя 

прекрасным, создавать его. 

Для того чтобы формировать у детей с ОВЗ культуру поведения, воспитатель ДОО должен 

сосредоточить свое внимание на нескольких основных направлениях воспитательной работы: 

учить детей с ОВЗ уважительно относиться к окружающим людям, считаться с их делами, 

интересами, удобствами; 

воспитывать культуру общения ребенка с ОВЗ, выражающуюся в общительности, этикет 

вежливости, предупредительности, сдержанности, умении вести себя в общественных местах; 

воспитывать культуру речи:   называть   взрослых   на   «вы» и   по   имени   и   отчеству; 

не перебивать говорящих и выслушивать других; говорить четко, разборчиво, владеть голосом; 

воспитывать     культуру     деятельности,      что      подразумевает      умение     обращаться с 

игрушками,   книгами,   личными   вещами,   имуществом   группы;   умение   подготовиться к 

предстоящей   деятельности,   четко   и   последовательно   выполнять,   и   заканчивать   ее, после 

завершения привести в порядок рабочее место, аккуратно убрать все за собой; привести в порядок 

свою одежду. 

Цель эстетического воспитания – становление у ребенка с ОВЗ ценностного отношения 

к красоте. Эстетическое воспитание через обогащение чувственного опыта и развитие эмоцио- 

нальной сферы личности влияет на становление нравственной и духовной составляющей внутрен- 

него мира ребенка с ОВЗ. 

Направления деятельности воспитателя по эстетическому воспитанию предполагают сле- 

дующее: 

выстраивание взаимосвязи художественно-творческой деятельности самих детей с ОВЗ с 

воспитательной работой через развитие восприятия, образных представлений, воображения и 

творчества; 

уважительное отношение к результатам творчества детей с ОВЗ, широкое включение их 
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произведений в жизнь группы и МБДОУ; 

организацию выставок, концертов, создание эстетической развивающей среды и др.; 

формирование чувства прекрасного на основе восприятия художественного слова на 

русском и родном языке; 

реализация вариативности содержания, форм и методов работы с детьми с ОВЗ по разным 

направлениям эстетического воспитания. 

Особенности реализации воспитательного процесса 

Совместная деятельность в образовательных ситуациях является ведущей формой органи- 

зации совместной деятельности взрослого и ребёнка по освоению АОП ДО, в рамках которой 

возможно решение конкретных задач воспитания. 

Воспитание в образовательной деятельности осуществляется в течение всего времени пре- 

бывания ребёнка в группе № 2. 

К основным видам организации совместной деятельности в образовательных ситуациях в 

группе можно отнести: 

 ситуативная беседа, рассказ, советы, вопросы;

 социальное моделирование, воспитывающая (проблемная) ситуация, составление 

рассказов из личного опыта;

 загадка, разговор (умственное, экологическое, нравственное, патриотическое, 

мультикультурное, правовое воспитание)

 мастерская (трудовое, эстетическое, нравственное воспитание)

 коллекционирование (все виды воспитания в зависимости от направленности кол- 

лекции)

 реализация проектов (все виды воспитания в зависимости от направленности про-

екта)  

 экспериментирование и наблюдение (умственное, экологическое, трудовое, нравст- 

венное воспитание) 

 игра (все виды воспитания в зависимости от направленности игры)

 конкурсы, викторины, досуги (все виды воспитания)

 решение ситуативных задач (все виды воспитания)

 работа в книжном уголке (все виды воспитания)

 чтение художественной литературы с последующим обсуждением и выводами, со- 

чинение рассказов, историй, сказок, заучивание и чтение стихов наизусть;

 разучивание и исполнение песен, театрализация, драматизация, этюды- инсцени-

ровки; 
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 рассматривание и обсуждение картин и книжных иллюстраций, просмотр видеоро- 

ликов, презентаций, мультфильмов;

 организация выставок (книг, репродукций картин, тематических или авторских, 

детских поделок и тому подобное),

 экскурсии (в музей, в общеобразовательную организацию и тому подобное), посе- 

щение спектаклей, выставок;

 игровые методы (игровая роль, игровая ситуация, игровое действие и другие); де- 

монстрация собственной нравственной позиции педагогом, личный пример педагога, приучение 

к вежливому общению, поощрение (одобрение, тактильный контакт, похвала, поощряющий 

взгляд).

Совместная образовательная деятель- 

ность 

Самостоятельная деятельность детей 

Социально-коммуникативное развитие: 

- Дежурство 
- Поручения 

- Задания 

- Совместные действия 

- Экскурсия 

- Творчески проекты 

- Встречи с интересными людьми 

- Изготовление коллажей, книжек – самоде- 

лок 

- Показ спектаклей 

- Игры – драматизации 

- Акции 

- Сюжетно – ролевая игра: использование пред- 

метов заместителей и т.д. 

- Создание условий для развития ролевой про- 

екции: изменение игровой обстановки, персо- 

нажей игры, сюжета и т.д. 

- Самообслуживание 

- Сюжетные игры 

- Игры с правилами 

- Строительно – конструктивных игры 

- Создание игровой ситуации по режимным мо- 

ментам, с использованием литературного произ- 

ведения. 

Речевое развитие: 

- Игры с речевым сопровождением 
- Беседа 

- Составление и отгадывание загадок 

- Игры (сюжетные, с правилами) 

- Чтение художественной литературы 

- Обсуждение 

- Разучивание, рассказывание 

- Этюды и постановки 

- Беседа 

- Театрализованная деятельность 

- Викторина 

- КВН 

- Презентация книжек 

- Выставки в книжном уголке 

- Литературные гостиные 

- Досуги 

- Праздники 

- Беседа 
- Ситуативный разговор 

- Речевая ситуация 

- Игровые ситуации 

Познавательное развитие: 

- Наблюдение 
- Экскурсия 

- Решение проблемных ситуаций 

- Познавательные игры 
- Игры «Проблемы игрушек» 

- подарки и сюрпризы для малышей; 
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- Экспериментирование 
- Коллекционирование 

- Сокровищницы 

- Моделирование 

- Реализация проекта 

- Игры (сюжетные, с правилами) 

- Исследование 

- Интеллектуальные игры (головоломки, 

викторины, задачи – шутки, ребусы, кросс- 

ворды, шарады) 

- Прогулка 

- Мини – праздники 

- Познавательные вечера 

- Конструкторское бюро 

- Конструкторский турнир 

- Творческие проекты 

 

Художественно – эстетическое развитие: 

- Пальчиковые игры 
- Театрализованные игры 

- Мастерская по изготовлению продуктов 

детского творчества 

- Игры драматизации 

- Выставки детских работ 

- Гостиные 

- Праздники и развлечения 

- Слушание музыки, песен, сказок 

- Концерт 

- Инсценировки 

- игры – драматизации 
- слушание музыки 

- игры на музыкальных инструментах 

- пение песен 

- самостоятельная художественная деятельность 

- проблемная ситуация 

- игры со строительным материалом 

- постройки для сюжетных игр 

Физическое развитие: 

- Утренняя гимнастика 
- Физкультурное занятие 

- Физкультурный досуг 

- Аттракционы 

- Спортивные праздники и развлечения 

- Дни здоровья 

- Соревнования 

- Физминутки 

- Подвижные игры 

- Прогулка 

- Физические упражнения после дневного 

сна 

- Подвижные игры с правилами 
- Подвижные дидактические игры 

- Игровые упражнения 

- Игровые ситуации 

- Спортивные игры и упражнения 

- Прогулка 

Формы совместной деятельности в образовательной организации. 

По форме участия взрослого все виды деятельности можно условно классифицировать сле- 

дующим образом: 

 педагог организует (занятия, кружки, мастерские и т.д.);

 педагог помогает (обогащенные игры в центрах активности);

 педагог создает условия для самореализации (проектная деятельность);
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 педагог участвует в процессе наравне с детьми (событийная деятельность, образова- 

тельное событие);

 педагог не вмешивается (свободная игра).

Режимные моменты занимают значительную часть времени пребывания детей в детском 

саду. Режимные моменты структурируют время ребенка, разбивая его на знакомые ему ситуации, 

что важно для формирования устойчивой картины мира, в которой ребенок способен ориентиро- 

ваться и использовать как отправную точку в своей активности. 

Осуществляя режимные моменты, учитываются индивидуальные особенности детей (дли- 

тельность сна, вкусовые предпочтения, темп деятельности и т.д.). Приближенный к индивидуаль- 

ным особенностям ребенка режим дня детского сада способствует его комфорту, хорошему на- 

строению и активности. 

Обеспечение эмоционального благополучия ребенка достигается за счет уважения к его 

индивидуальности, чуткости к его эмоциональному состоянию, поддержки его чувства собствен- 

ного достоинства. Педагоги должны создать атмосферу принятия, в которой каждый ребенок чув- 

ствует, что его ценят и принимают таким, какой он есть; могут выслушать его и понять. 

Модель образовательного процесса на день с привязкой к режиму дня 
 

Режимные 

моменты 

Формы организа- 

ции образователь- 

ного процесса 

Направленность 

воспитательной 

работы 

Ожидаемый обра- 

зовательный ре- 

зультат 

Время в 

режиме 

дня 

Длитель- 

ность 

Прием детей Игры (дидактиче- 

ские, настольно- 

печатные, сюжетно- 

ролевые, подвиж- 

ные) 

Умственное вос- 

питание 

Трудовое воспи- 

тание 

Нравственное 

воспитание 

Физическое вос- 

питание 

Эстетическое 

воспитание 

Эмоциональный 

комфорт и поло- 

жительный заряд 

на день. 

Развитие навыков 

вежливого обще- 

ния. 

вовлеченность ро- 

дителей в образо- 

вательный про- 

цесс. 

07.00–8.10 1ч.10 мин 

Беседы с детьми Все виды воспи- 

тания 

 

Экскурсии по участ- 

ку (теплое время го- 

да) 

Экологическое 

воспитание 

 

Наблюдения 

Гигиенические про- 

цедуры 

Физическое вос- 

питание 
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 Утренняя гимнасти- 

ка 

Физическое вос- 

питание 

Положительный 

эмоциональный 

заряд. 

Сплочение детско- 

го коллектива, раз- 

витие добрых 

взаимоотношений 

между детьми, 

умение взаимодей- 

ствовать. 

  

Подготовка к 

завтраку, 

завтрак, де- 

журство 

Дежурство в уголке 

природы, в столовой 

Экологическое и 

трудовое воспи- 

тание 

Приобщение к 

труду, воспитание 

умения ценить чу- 

жой труд, заботу, 

умение быть бла- 

годарным. 

Формирование 

привычки пользо- 

ваться «вежливы- 

ми словами». 

08.10–8.40 30мин 

Формирование 

культуры еды 

Физическое вос- 

питание 

Эстетическое 

воспитание 

Воспитание куль- 

турно- 

гигиенических на- 

выков, навыков 

самообслужива- 

ния. Развитие са- 

мостоятельности и 

саморегуляции. 

Воспитание уме- 

ния ценить чужой 

труд, заботу, уме- 

ние быть благо- 

дарным. 

Совместная 

со взрослым 

образова- 

тельная дея- 

тельность 

Утренний круг Все виды воспи- 

тания в зависимо- 

сти от возникаю- 

щих образова- 

тельных ситуаций 

Воспитание взаим- 

ной симпатии и 

дружелюбного от- 

ношения детей 

друг к другу. Соз- 

дание положитель- 

ного настроя на 

день, положитель- 

ного отношения. 

08.40–9.00 20 мин 

Игры Все виды воспи- 

тания в зависимо- 

сти от возникаю- 

щих образова- 

тельных ситуа- 

ций. 

Сплочение детско- 

го коллектива, раз- 

витие добрых 

взаимоотношений 

между детьми, 

умение взаимодей- 

ствовать 

Подготовка к заня- Трудовое воспи- Приобщение к 
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 тиям тание 

Умственное вос- 

питание 

труду, воспитание 

умения ценить чу- 

жой труд, заботу. 

  

Специально 

организо- 

ванная обра- 

зовательная 

деятельность 

Занятия 

Коллекционирова- 

ние 

Реализация проек- 

тов 

Решение ситуатив- 

ных задач 

Чтение  художест- 

венной и  познава- 

тельной литературы 

Дидактические и 

сюжетно- 

дидактические игры 

Конструирование 

Умственное вос- 

питание 

Физическое вос- 

питание 

Трудовое воспи- 

тание 

Правовое  воспи- 

тание 

Экономическое 

воспитание 

Эстетическое 

воспитание 

Мультикультур- 

ное и патриоти- 

ческое воспита- 

ние 

Всестороннее раз- 

витие детей. 

09.0-10.10 

(с учетом 

10- 

минутных 

перерывов 

между за- 

нятиями, 

динамиче- 

скими пау- 

зами  на 

занятиях) 

1ч.10мин 

Подготовка к 

прогулке, 

прогулка 

Занятия (ДОП) Кол- 

лекционирование 

Реализация проек- 

тов 

Решение ситуатив- 

ных задач 

Чтение  художест- 

венной и  познава- 

тельной литературы 

Наблюдения и экс- 

курсии 

Беседы 

Элементарные опы- 

ты 

Подвижные и спор- 

тивные игры 

Дидактические и 

сюжетно-ролевые 

игры 

Конструирование 

Труд в природе 

Умственное вос- 

питание 

Экологическое 

воспитание 

Физическое вос- 

питание 

Трудовое  воспи- 

тание 

Нравственное 

воспитание 

Правовое  воспи- 

тание 

Экономическое 

воспитание 

Эстетическое 

воспитание 

Мультикультур- 

ное и патриоти- 

ческое воспита- 

ние 

Укрепление здоро- 

вья детей, профи- 

лактика утомления. 

Удовлетворение 

потребности в дви- 

гательной активно- 

сти. Сплочение 

детского сообще- 

ства, развитие доб- 

рожелательности, 

умение взаимодей- 

ствовать со свер- 

стниками. 

Развитие игровых 

навыков. 

10.10-12.10 2 часа 

Возвращение 

с прогулки. 

Игры 

Поручение 

Совместные дейст- 

вия 

Решение ситуатив- 

ных задач 

Дидактические и 

сюжетно-ролевые 

игры 

Умственное вос- 

питание 

Трудовое воспи- 

тание 

Нравственное 

воспитание 

Развивать добро- 

желательность, го- 

товность помочь 

сверстнику. 

12.10-12.30 20 мин 

Подготовка к 

обеду. Обед. 

Дежурство. 

Формирование 

культуры еды 

Физическое вос- 

питание 

Эстетическое 

Приобщение к 

труду, воспитание 

умения ценить чу- 

12.30-13.10 40 мин 
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  воспитание жой труд, заботу, 

умение быть бла- 

годарным. 

Развитие навыков 

самообслужива- 

ния. 

  

Подготовка 

ко сну, чте- 

ние перед 

сном, сон 

Чтение художест- 

венной литературы 

Физическое воспи- 

тание 

Воспитание навы- 

ков здорового об- 

раза жизни укреп- 

ления здоровья де- 

тей, профилактика 

утомления. 

13.10-15.10 2ч. 

Постепен- 

ный переход 

от сна к 

бодрствова- 

нию 

Гимнастика пробу- 

ждения 

Физическое вос- 

питание 

Формирование у 

детей ценностного 

отношения к соб- 

ственному здоро- 

вью. 

15.10-15.30 20 мин 

Закаливающие про- 

цедуры 

Физическое вос- 

питание 

Игра Все виды воспи- 

тания (ситуатив- 

ное реагирова- 

ние) 

Подготовка к 

полднику, 

полдник 

Формирование 

культуры еды 

Физическое вос- 

питание 

Эстетическое 

воспитание 

Приобщение к 

труду, воспитание 

умения ценить чу- 

жой труд, заботу, 

умение быть бла- 

годарным. 

Развитие навыков 

самообслуживания 

15.30-15.50 20 мин 

Самостоя- 

тельная и 

совместная 

деятельность 

Игры 

Кружки 

Мастерские 

Занятия со специали- 

стами 

Коллекционирование 

Беседы 

Чтение художествен- 

ной и познавательной 

литературы 

Досуги (игровые, 

физкультурные,  по- 

знавательные, теат- 

рализованные, музы- 

кальные, др.) 

Реализация проектов 

Все виды воспи- 

тания в зависимо- 

сти от возникаю- 

щих образова- 

тельных ситуа- 

ций. 

Всестороннее раз- 

витие детей. 

Развитие умение 

договариваться и 

совместным дейст- 

виям. 

Развитие инициа- 

тивности и само- 

стоятельности 

15.50-16.50 1ч. 

Вечерний 

круг 

Рефлексия  Воспитание взаим- 

ной симпатии и 

дружелюбного от- 

ношения детей 

друг к другу, по- 

16.50-17.00 10 мин 
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   ложительного от- 

ношения к детско- 

му саду. 

  

Подготовка к 

прогулке, 

прогулка 

Коллекционирова- 

ние 

Реализация проек- 

тов 

Решение ситуатив- 

ных задач 

Наблюдения и экс- 

курсии 

Беседы 

Элементарные опы- 

ты 

Подвижные и спор- 

тивные игры 

Дидактические и 

сюжетно-ролевые, 

дидактические игры 

Конструирование 

Труд в природе 

Умственное вос- 

питание 

Экологическое 

воспитание 

Физическое вос- 

питание 

Трудовое  воспи- 

тание 

Нравственное 

воспитание 

Правовое  воспи- 

тание 

Экономическое 

воспитание 

Эстетическое 

воспитание 

Мультикультур- 

ное и патриоти- 

ческое воспита- 

ние 

Укрепление здоро- 

вья детей, профи- 

лактика утомления. 

Удовлетворение 

потребности в дви- 

гательной активно- 

сти. Сплочение 

детского сообще- 

ства, развитие доб- 

рожелательности, 

умение взаимодей- 

ствовать со свер- 

стниками. 

Развитие игровых 

навыков. 

17.00-18.00 1ч. 

Возвращение 

с прогулки, 

подготовка к 

ужину, ужин. 

Уход детей 

домой 

Формирование 

культуры еды 

Физическое вос- 

питание 

Трудовое воспи- 

тание 

Нравственное 

воспитание 

Приобщение к 

труду, воспитание 

умения ценить чу- 

жой труд, заботу, 

умение быть бла- 

годарным. 

Развитие навыков 

самообслужива- 

ния. 

18.00-19.00 1ч. 

 

Группа № 2 МБДОУ «Детский сад № 362» г.о. Самара осуществляет социальное партнер- 

ство, в которое вовлечены различные учреждения культуры, здравоохранения, спорта и образо- 

вания. 

Данное сотрудничество дает возможность повышения качества образовательной услуги 

воспитательного потенциала, расширения спектра дополнительных образовательных услуг, по- 

вышения компетентности участников образовательного процесса (сотрудников и родителей). 

Детский сад традиционно сотрудничает со следующими социальными партнерами: 

 МБУ ДО «ЦДО «Красноглинский» г.о. Самара 

 МБУ ДО г.о. Самара «ДШИ № 8» 

 ГБУЗ СО «Самарская городская поликлиника № 7 Красноглинского района» 

 Самарский филиал государственного автономного образовательного учреждения высшего 

образования города Москвы "Московский городской педагогический университет" 
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 МБУК г.о. Самара "Самарская муниципальная информационно-библиотечная система" фи- 

лиал 28 

 МБОУ ДОД ЦДЮТТ «Меридиан» г.о. Самара 

 МБОУ ООШ № 163 г.о. Самара 

 Спорткомплекс «Чайка» 

 Автономная некоммерческая организация дополнительного профессионального образова- 

ния «Институт образовательных технологий» 

 ГКУ Самарской области «Комплексный центр социального обслуживания населения» 

Красноглинское подразделение «Семья» 

 МБОУ ДОД ЦДЮТТ «Импульс» г.о. Самара 

 Государственное казенное учреждение Самарской области "Центр диагностики и консуль- 

тирования Самарской области" Самарское отделение "ТПМПК 

Реализация воспитательного потенциала социального партнерства предусматривает: 

участие представителей организаций-партнеров в проведении отдельных мероприятий 

(дни открытых дверей, государственные и региональные, праздники, торжественные мероприя- 

тия и тому подобное); 

участие представителей организаций-партнеров в проведении занятий в рамках дополни- 

тельного образования; 

проведение на базе организаций-партнеров различных мероприятий, событий и акций вос- 

питательной направленности; 

реализация различных проектов воспитательной направленности, совместно разраба- 

тываемых детьми, родителями (законными представителями) и педагогами с организациями- 

партнерами. 

В рамках социального партнерства в группе № 2 МБДОУ проводятся следующие ме- 

роприятия: районный праздник «Веселые старты», «Книжкина неделя», «Читаем книги» и 

т.д. 

В рамках социального партнерства с АНО ДПО «Институт образовательных техно- 

логий» на базе ДОУ реализуется Всероссийский проект «Мастерская конструирования 

Фанкластик». Педагоги и воспитанники группы № 2 МБДОУ – активные участники всех 

мероприятий, проводимых в рамках работы площадки (конкурсные мероприятия, трансли- 

рование опыта работы ДОУ, публикации, выставки и т.д.). 

Воспитательно значимые проекты и программы, в которых уже участвует группа № 2 

Проектирование событий осуществляется в следующих формах: 

Разработка и реализация значимых событий в ведущих видах деятельности: 
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Событие предполагает взаимодействие ребёнка и взрослого, в котором активность 

взрослого приводит к приобретению ребёнком собственного опыта переживания той или 

иной ценности. Событийным может быть не только организованное мероприятие, но и 

спонтанно возникшая ситуация, и любой режимный момент, традиции утренней встречи 

детей, индивидуальная беседа, общие дела, совместно реализуемые проекты и прочее. 

Проектирование событий позволяет построить целостный годовой цикл методиче- 

ской работы на основе традиционных ценностей российского общества. Это поможет каж- 

дому педагогу спроектировать работу с группой в целом, с подгруппами детей, с каждым 

ребёнком. 

Формы событий: 

 Общие дела: «Мастерская книги», «Поможем деревьям», «Наведем порядок в группе» и т.д. 

 Ритмы жизни (утренний и вечерний круг, прогулка); 

 Проекты воспитательной направленности: 

Международная акция «Читаем детям о войне», «Книга за 60 секунд» и т.д. 

Городской сетевой социально значимый проект «Книга добрых дел»: акции «Письмо По- 

беды», «Правнуки Победы», «Звезда Победы», «Окна Победы» и т.д. 

Проекты «Этот День Победы», «Полезный огород», «Этот уникальный Космос», «Конст- 

руируем играя», «День Волги», «Мой любимый город» 

 Праздники «День знаний», «День матери», «Новый год», «Защитники Отечества», «8 

марта», «День космонавтики», «День Победы», «Мы живем в России». 

Традиционные события, праздники, мероприятия представляют собой годовой цикл меро- 

приятий, проводимых в различных формах, направленных на реализацию Программы в основной 

период (с 1 сентября по 31 мая), а также в период летней оздоровительной кампании (соответству- 

ет текущему графику функционирования дошкольного отделения в летний период). 

 
 

 

 

 

 
 

ды; 

Форматы проведения праздников 

Направленность и тематика мероприятий формируются на основе следующих областей: 

Историческое и общественно значимые события; 

Сезонные явления в природе, животный и растительный мир, мир живой и неживой приро- 

 
 

В группе реализуются следующие формы праздников: концерт, спектакль, квест, путешест- 

вия, проект, образовательное событие, мастерилки, соревнования, спектакль, викторина, фести- 

валь, выставка, ярмарка и др. 
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№ Сроки проведения Наименование мероприятия Ответственный 

1. Сентябрь «День знаний». Музыкальный руководитель 

Педагоги 

2. Октябрь «Осенины». Музыкальный руководитель 

Педагоги 

3. Ноябрь «День защиты детей». Музыкальный руководитель 

Педагоги 

4. Декабрь «Новогодний карнавал». Музыкальный руководитель 

Педагоги 

5. Март «День мам» Музыкальный руководитель 

Педагоги 

6. Апрель «Здравствуй, весна». Музыкальный руководитель 

7. Июнь «День защиты детей» Музыкальный руководитель 

Педагоги 

 

 Режимные моменты (прием пищи, подготовка ко сну и прочее); 

 Свободная игра; 

 Свободная деятельность детей. 

Особенности взаимодействия педагогического коллектива с семьями воспитанников с ОВЗ в 

процессе реализации Программы воспитания 

В целях реализации социокультурного потенциала региона для построения социальной 

ситуации развития ребенка работа с родителями (законными представителями) детей с ОВЗ должна 

строиться на принципах ценностного единства и сотрудничества всех субъектов социокультурного 

окружения ОО. 

Единство ценностей и готовность к сотрудничеству всех участников образовательных 

отношений составляет основу уклада ОО, в котором строится воспитательная работа. 

Основной целью работы с родителями является обеспечение взаимодействия с семьей, во- 

влечение родителей в воспитательный процесс для формирования у них компетентной педагоги- 

ческой позиции по отношению к собственному ребенку. 

Реализация цели обеспечивает решение следующих задач: 

– выработка у педагогов уважительного отношения к традициям семейного воспитания де- 

тей и признания приоритетности родительского права в вопросах воспитания ребенка; 

– вовлечение родителей в воспитательный процесс; 

– внедрение эффективных технологий сотрудничества с родителями, активизация их уча- 

стия в жизни группы. 
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– создание активной информационно-развивающей среды, обеспечивающей единые подхо- 

ды к развитию личности в семье и детском коллективе; 

– повышение родительской компетентности в вопросах воспитания и обучения детей. 

Работа, обеспечивающая взаимодействие семьи и группы МБДОУ, включает следующие 

направления: 

– аналитическое - изучение семьи, выяснение образовательных потребностей ребёнка с ТНР 

и предпочтений родителей для согласования воспитательных воздействий на ребенка; 

– коммуникативно-деятельностное - направлено на повышение педагогической культуры 

родителей; вовлечение родителей в воспитательно-образовательный процесс; создание активной 

развивающей среды, обеспечивающей единые подходы к развитию личности в семье и детском 

коллективе. 

– информационное - пропаганда и популяризация опыта деятельности ДОО; создание от- 

крытого информационного пространства (сайт педагога, ДОО, форум, группы в социальных сетях 

и др.); 

Содержание направлений работы с семьёй может фиксироваться в РП как в каждой из пяти 

образовательным областям, так и отдельным разделом, в котором раскрываются направления ра- 

боты дошкольной образовательной организации с родителями. 

Необходимо указать в РП планируемый результат работы с родителями, который может 

включать: 

– организацию преемственности в работе группы МБДОУ и семьи по вопросам оздоровле- 

ния, досуга, обучения и воспитания; 

– повышение уровня родительской компетентности; 

– гармонизацию семейных детско-родительских отношений и др. 

 

 
2.6.3. Организационный раздел 

Общие требования к условиям реализации Программы воспитания 

Программа воспитания реализуется через формирование социокультурного воспитательно- 

го пространства при соблюдении условий создания уклада, отражающего готовность всех участ- 

ников образовательного процесса руководствоваться едиными принципами и регулярно воспроиз- 

водить наиболее ценные для нее воспитательно значимые виды совместной деятельности. Уклад 

ОО направлен на сохранение преемственности принципов воспитания с уровня дошкольного об- 

разования на уровень начального общего образования: 

1) Обеспечение личностно развивающей предметно-пространственной среды, в том числе 

современное материально-техническое обеспечение, методические материалы и средства обучения, 

учитывающей психофизические особенности обучающихся с ОВЗ. 
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2) Наличие профессиональных кадров и готовность педагогического коллектива к 

достижению целевых ориентиров Программы воспитания. 

3) Взаимодействие с родителями по вопросам воспитания. 

4) Учет индивидуальных особенностей детей с ОВЗ дошкольного возраста, в интересах 

которых реализуется Программа воспитания (возрастных, физических, психологических, 

национальных и пр.). 

Условия реализации Программы воспитания (кадровые, материально-технические, психо- 

лого-педагогические, нормативные, организационно-методические и др.) необходимо интегриро- 

вать с соответствующими пунктами организационного раздела ФАООП ДО. 

Уклад задает и удерживает ценности воспитания – как инвариантные, так и свои собствен- 

ные, – для всех участников образовательных отношений: руководителя, воспитателей и специали- 

стов, вспомогательного персонала, воспитанников с ОВЗ, родителей (законных представителей), 

субъектов социокультурного окружения группы МБДОУ. 

Уклад определяется общественным договором, устанавливает правила жизни и отношений 

в группе МБДОУ, нормы и традиции, психологический климат (атмосферу), безопасность, харак- 

тер воспитательных процессов, способы взаимодействия между детьми и педагогами, педагогами 

и родителями, детьми с ОВЗ друг с другом. Уклад включает в себя сетевое информационное про- 

странство и нормы общения участников образовательных отношений в социальных сетях. 

Уклад учитывает специфику и конкретные формы организации распорядка дневного, не- 

дельного, месячного, годового цикла жизни группы. 

Для реализации Программы воспитания уклад должен целенаправленно проектироваться 

командой ДОО и быть принят всеми участниками образовательных отношений. 

Процесс проектирования уклада ДОО включает следующие шаги. 
 

№ 

п/п 

Шаг Оформление 

1. Определить ценностно-смысловое 

наполнение жизнедеятельности ДОО. 

Устав ДОО, локальные акты, правила 
поведения для детей и взрослых, внутренняя 

символика. 

2. Отразить сформулированное ценностно- 

смысловое наполнение 

во всех форматах жизнедеятельности 

ДОО: 

специфику организации видов 

деятельности; 

обустройство развивающей предметно- 

пространственной среды; 

организацию режима дня; 

разработку традиций и ритуалов ДОО; 

праздники и мероприятия. 

ФАООП ДО и Программа воспитания. 

3. Обеспечить принятие всеми участниками 
образовательных отношений уклада ДОО. 

Требования к кадровому составу и 
профессиональной подготовке сотрудников. 
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  Взаимодействие ДОО с семьями 

воспитанников. 

Социальное партнерство ДОО с социальным 

окружением. 

Договоры и локальные нормативные акты. 

Уклад и ребенок с ОВЗ определяют особенности воспитывающей среды. Воспитывающая 

среда раскрывает заданные укладом ценностно-смысловые ориентиры. Воспитывающая среда – это 

содержательная и динамическая характеристика уклада, которая определяет его особенности, 

степень его вариативности и уникальности. 

Воспитывающая среда строится по трем линиям: 

«от взрослого», который создает предметно-образную среду, способствующую воспитанию 

необходимых качеств; 

«от совместной деятельности ребенка с ОВЗ и взрослого», в ходе которой формируются 

нравственные, гражданские, эстетические и иные качества ребенка с ОВЗ в ходе специально 

организованного педагогического взаимодействия ребенка с ОВЗ и взрослого, обеспечивающего 

достижение поставленных воспитательных целей; 

«от ребенка», который самостоятельно действует, творит, получает опыт деятельности, в 

особенности – игровой. 

Взаимодействия взрослого с детьми с ОВЗ. События 

Событие – это форма совместной деятельности ребенка с ОВЗ и взрослого, в которой ак- 

тивность взрослого приводит к приобретению ребенком собственного опыта переживания той или 

иной ценности. Для того чтобы стать значимой, каждая ценность воспитания должна быть понята, 

раскрыта и принята ребенком с ОВЗ совместно с другими людьми в значимой для него общности. 

Этот процесс происходит стихийно, но для того, чтобы вести воспитательную работу, он должен 

быть направлен взрослым. 

Воспитательное событие – это спроектированная взрослым образовательная ситуация. В 

каждом воспитательном событии педагог продумывает смысл реальных и возможных действий 

детей и смысл своих действий в контексте задач воспитания. Событием может быть не только ор- 

ганизованное мероприятие, но и спонтанно возникшая ситуация, и любой режимный момент, тра- 

диции утренней встречи детей, индивидуальная беседа, общие дела, совместно реализуемые про- 

екты и пр. Планируемые и подготовленные педагогом воспитательные события проектируются в 

соответствии с календарным планом воспитательной работы ДОО, группы, ситуацией развития 

конкретного ребенка. 

Проектирование событий в ДОО возможно в следующих формах: 

разработка и реализация значимых событий в ведущих видах деятельности (детско-взрослый 

спектакль, построение эксперимента, совместное конструирование, спортивные игры и др.); 
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проектирование встреч, общения детей с ОВЗ со старшими, младшими, ровесниками, с 

взрослыми, с носителями воспитательно значимых культурных практик (искусство, литература, 

прикладное творчество и т. д.), профессий, культурных традиций народов России; 

создание    творческих     детско-взрослых     проектов     (празднование     Дня     Победы с 

приглашением ветеранов, «Театр в детском саду» – показ спектакля для детей из соседнего детского 

сада и т. д.). 

Проектирование событий позволяет построить целостный годовой цикл методической ра- 

боты на основе традиционных ценностей российского общества. Это поможет каждому педагогу 

создать тематический творческий проект в своей группе и спроектировать работу с группой 

в целом, с подгруппами детей, с каждым ребенком. 

Организация предметно-пространственной среды 

Предметно-пространственная среда (далее – ППС) должна отражать федеральную, регио- 

нальную специфику, а также специфику ОО и включать: 

оформление помещений; 

оборудование, в том числе специализированное оборудование для обучения и воспитания 

детей с ОВЗ; 

игрушки. 

ППС должна отражать ценности, на которых строится программа воспитания, 

способствовать их принятию и раскрытию ребенком с ОВЗ. 

Среда включает знаки и символы государства, региона, города и организации. 

Среда отражает региональные, этнографические, конфессиональные и другие особенности 

социокультурных условий, в которых находится организация. 

Среда должна быть экологичной, природосообразной и безопасной. 

Среда обеспечивает ребенку с ОВЗ возможность общения, игры и совместной деятельно- сти. 

Отражает ценность семьи, людей разных поколений, радость общения с семьей. 

Среда обеспечивает ребенку с ОВЗ возможность познавательного развития, эксперименти- 

рования, освоения новых технологий, раскрывает красоту знаний, необходимость научного позна- 

ния, формирует научную картину мира. 

Среда обеспечивает ребенку с ОВЗ возможность посильного труда, а также отражает цен- 

ности труда в жизни человека и государства (портреты членов семей воспитанников, героев труда, 

представителей профессий и пр.) Результаты труда ребенка с ОВЗ могут быть отражены и сохра- 

нены в среде. 

Среда обеспечивает ребенку с ОВЗ возможности для укрепления здоровья, раскрывает смысл 

здорового образа жизни, физической культуры и спорта. 

Среда предоставляет ребенку с ОВЗ возможность погружения в культуру России, знаком- 
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ства с особенностями региональной культурной традиции. Вся среда дошкольной организации 

должна быть гармоничной и эстетически привлекательной. 

При выборе материалов и игрушек для ППС необходимо ориентироваться на продукцию 

отечественных и территориальных производителей. Игрушки, материалы и оборудование должны 

соответствовать возрастным задачам воспитания детей с ОВЗ дошкольного возраста. 

Кадровое обеспечение воспитательного процесса 

Цели и задачи рабочей программы воспитания реализуют следующие педагогические ра- 

ботники ДОУ: 

Старший воспитатель 

Музыкальный руководитель 

Инструктор по физическому воспитанию 

Педагог – психолог 

Учитель-логопед 

Воспитатель 

Педагоги центра дополнительного образования по договору. 

Сферы ответственности педагогических работников в рамках реализации рабочей програм- 

мы воспитания: 

Руководитель – мероприятия, предполагающие участие родителей (законных представите- 

лей) воспитанников, социальных партнеров, приглашенных гостей. 

Старший воспитатель – организация курсовой подготовки и /или переподготовки, повыше- 

ние квалификации. 

Специалисты / воспитатели – реализация воспитательного процесса с воспитанниками с 

ТНР, взаимодействие с родителями. 

В рамках решения задач Программы ДОУ организует приглашение специалистов других 

организаций согласно договорам о совместной работе и плана работы. 

Нормативно-методическое обеспечение реализации Программы воспитания 

Нормативно-правовую основу воспитательной работы в ДОО определяют следующие до- 

кументы: 

 Конституция Российской Федерации; 

 Федеральный закон от 29 декабря 2012 года № 273-ФЗ «Об образовании в Российской Фе- 

дерации»; 

 Указ Президента Российской Федерации от 02.07.2021 № 400 «О стратегии национальной 

безопасности Российской Федерации»; 

Перечень локальных правовых документов ДОУ, в которые обязательно вносятся изменения после 

принятия основной образовательной программы воспитания: 
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 ООП   ДО   МБДОУ «Детский сад № 362» г.о. Самара https://xn--362-5cdtbf0hi.xn-- 

p1ai/files/OOP_DOU362_010422.pdf ; 

 Годовой план на учебный год; 

 Рабочая программа воспитания; 

 Должностные инструкции специалистов, отвечающих за организацию воспитательной дея- 

тельности в МБДОУ; 

 Документы, регламентирующие воспитательную деятельность в ДОУ (штатное расписание, 

обеспечивающее кадровый состав); 

 Программа развития ДОУ https://xn--362-5cdtbf0hi.xn--p1ai/files/progrRazvitiya_22-25n.pdf 

 Программа ВСОКО https://xn--362-5cdtbf0hi.xn--p1ai/files/polojenie_VSOKO_n.pdf 

Методические материалы и средства воспитания 
 

содержание методические материалы игровые средства 

Умственное развитие 

Развитие мышления детей, их 

умственных способно- стей. 

Веракса Н.Е, Веракса А.Н. 

Проектная деятельность до- 

школьников 

Веракса Н.Е., Галимов О.Р. 

Познавательно- исследова- 

тельская деятельность до- 

школьников (4-7 лет). 

Павлова Л.Ю. Сборник ди- 

дактических игр по ознаком- 

лению с окружающим миром 

(3-7 лет). 

Куцакова Л.В. Художествен- 

ное творчество и конструи- 

рование: 4-5 лет. 

Игровой набор «Дары Фре- 

беля». 

Развивающие игры «Воско- 

бовича». 

Учебно-игровое пособие 

«Логические блоки Дьене- 

ша», «Цветные счетные па- 

лочки Кюизинера». 

развивающие  игры  «Тан- 

грам», шашки. 

Конструктор «Фанкластик», 

«Lego», «Полидрон», маг- 

нитный. 

Физическое развитие 

Воспитание у детей потреб- 

ности в укреплении здоро- 

вья, развитие их физических 

сил и способностей. 

Степаненкова Э.Я. Физиче- 

ское воспитание в детском 

саду: Методическое пособие. 

– М.: Москва-Синтез, 2005- 

2010. 

Пензулаева Л.И. Физическая 

культура в детском саду: 

Средняя группа (4-5 лет) 

Е. Ульева «100 увлекатель- 

ных игр для здоровья вашего 

ребенка». 

Наглядно-дидактическое по- 

собие «Распорядок дня», 

«Строение тела человека». 

Развивающие игры «Одень 

куклу». 

Трудовое развитие 

Формирование у воспитан- 

ников трудолюбия, уважения 

к людям труда, формирова- 

ние трудовых умений и на- 

Куцакова Л.В. Трудовое вос- 

питание в детском саду: для 

занятий с детьми 3-7 лет. 

Тематический словарь в кар- 

тинках «Мир человека: Про- 

фессии», «Инструменты». 

Развивающие   игры   (серия 
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выков.  «Учись, играя»: «Наведи по- 

рядок», «Профессии». 

Игровые модули «Пожарная 

станция», «Слесарные инст- 

рументы», «Швейная ма- 

шинка». 

Настольно-печатные     игры 

«Профессии», «Интересные 

профессии», «Все профессии 

важны». 

Эстетическое воспитание 

развитие у детей способно- 
стей воспринимать, пони- 

мать и создавать прекрасное 

в природе, жизни и искусст- 

ве. 

Зацепина М.Б. Музыкальное 
воспитание в детском саду: 

Для работы с детьми 2-7 лет. 

Зацепина М.Б., Жукова Г.Е. 

Музыкальное воспитание. 

Методическое   пособие    С. 
Вохринцева «Планета земля: 

Музыкальные инструменты» 

(струнные, духовые, удар- 

ные, клавишные и электрон- 

ные). 

Наглядно-дидактическое по- 

собие «Народное искусство 

детям». 

Наглядно-дидактические по- 

собия «Хохломская рос- 

пись», «Жостовский букет», 

Нравственное воспитание 

Усвоение детьми   норм   и 
правил поведения и форми- 

рование навыков правильно- 

го поведения в обществе. 

Губанова Н.Ф. Развитие иг- 
ровой деятельности: Средняя 

группа (4-5 лет). 

Губанова Н.Ф. Игровая дея- 

тельность в детском саду (2- 

7 лет). 

Петрова В.И., Стульник Т.Д. 

Этические беседы с детьми 4-

7 лет. 

Буре Р.С. Социально- 

нравственное воспитание 

дошкольников (3-7 лет). 

Серия «Расскажите   детям» 
(«Об олимпийских чемпио- 

нах», «Об Олимпийских иг- 

рах», «О космонавтике», «О 

космосе»). 

Серия «Беседы с ребенком» 

(Космос). 

Демонстрационный    плакат 

«Моя семья». 

Развивающая игра «Азбука 

безопасности один в доме», 

«Азбука безопасности на 

прогулке», «Азбука безопас- 

ности». 

Экологическое воспитание 

Воспитание и развитие бе- 
режного отношения к приро- 

де, обеспечение осознания 

детьми природы как незаме- 

нимой среды обитания чело- 

века. 

Соломенникова О.А.   Озна- 
комление с природой в дет- 

ском саду. Средняя группа (4-

5 лет). 

Н.В. Нищева Круглый год 
(серия демонстрационных 

картин). 

Серия «Расскажите детям 

о…» 

«Расскажите детям о де- 

ревьях», «Расскажите детям о 

птицах» и т.д. 

Методическое пособие С. 

Вохринцева «Планета земля: 

Наш дом: живой уголок». 

Развивающие игры Подбери 
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  картинку: растительный и 

животный мир», «Времена 

года», «Шаг за шагом Поче- 

мучка». 

Экономическое воспитание 

Введение детей в мир эконо- 
мических отношений, бюд- 

жета, бюджета, финансовых 

расчетов, форм собственно- 

сти и хозяйственных связей. 

Л.Б. Дерягина «Дошкольни- 
кам о науках». 

Атрибуты к сюжетно- 
ролевым играм: «денежные 

средства», кассовый аппарат. 

Правовое воспитание 

Формирование у детей ува- 
жение к закону и правовой 

грамотности и культуры. 

Е.В. Соловьева, Т.А. Дани- 
лина «Знакомим дошкольни- 

ков с Конвенцией о правах 

ребенка». 

Т.Н. Доронова, А.Е. Жички- 

на «Защита прав и достоин- 

ства маленького ребенка: ко- 

ординация усилий семьи и 

детского сада». 

Л.К. Мячина,   Л.М.   Зотова 

«Маленьким детям – боль- 

шие права». 

демонстрационный материла 
«Права ребенка». 

Патриотическое воспитание 

Воспитание любви к Родине, 
ее народам, армии, специ- 

альным институтам, культу- 

ре и др. 

Л. А. Кондрыкинская «С че- 
го начинается Родина?» 

Г.Н. Данилова «Дошкольни- 

ку – об истории и культуре 

России». 

Г.А. Ковалева «Воспитывая 

маленького гражданина…» 

Ю. Е. Антонов «Как научить 

детей любить Родину». 

Демонстрационные    картин- 
ки,   беседы,   стихотворения 

«Дети-герои», «Города- 

герои»,   «Награды   войны», 

«Герои войны», «Оружие 

войны». 

Демонстрационный материал 

«Российская геральдика и 

государственные праздни- 

ки», «Государственные 

праздники России». 

Серия «Расскажите детям 

о…» 

«Расскажите детям о Моск- 

ве», «Расскажите детям о 

Московском Кремле», 

Серия «Рассказы по картин- 

кам»: «Великая Отечествен- 

ная война в произведениях 

художников», «Защитники 

Отечества», «Профессии» и 

т.д. 

Демонстрационный материал 

«Символика Самарской об- 

ласти». 

Мультикульное воспитание 
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Формирование у детей муль- В.Н. Косарева «Народная Методическое пособие С. 

тикультурного образа мира и культура и традиции» заня- Вохринцева «Планета земля: 

мультикультурных компе- тия с детьми 3 – 7 лет Знакомимся с разными стра- 

тенций, развитие эмоцио- И.Ф. Мулько «Развитие нами». 

нального отношения и дру- представлений о человеке в  

жеского расположения к лю- истории и культуре».  

дям других национально-   

стей,   интереса   к культуре   

разных народов.   

 

Особые требования к условиям, обеспечивающим достижение планируемых личностных ре- 

зультатов в работе с детьми с ОВЗ 

Инклюзия (дословно – «включение») – это готовность образовательной системы принять 

любого ребенка независимо от его индивидуальных особенностей (психофизиологических, соци- 

альных, психологических, этнокультурных, национальных, религиозных и др.) и обеспечить ему 

оптимальную социальную ситуацию развития. 

Инклюзия является ценностной основой уклада ДОО и основанием для проектирования 

воспитывающих сред, деятельностей и событий. 

На уровне уклада: ДОО инклюзивное образование – это норма для воспитания, реализую- 

щая такие социокультурные ценности, как забота, принятие, взаимоуважение, взаимопомощь, со- 

вместность, сопричастность, социальная ответственность. Эти ценности должны разделяться все- 

ми участниками образовательных отношений в ДОО. 

На уровне воспитывающих сред: ППС строится как максимально доступная для детей с 

ОВЗ; событийная воспитывающая среда ДОО обеспечивает возможность включения каждого ре- 

бенка в различные формы жизни детского сообщества; рукотворная воспитывающая среда обеспе- 

чивает возможность демонстрации уникальности достижений каждого ребенка. 

На уровне общности: формируются условия освоения социальных ролей, ответственности 

и самостоятельности, сопричастности к реализации целей и смыслов сообщества, приобретается 

опыт развития отношений между детьми, родителями, воспитателями. Детская и детско-взрослая 

общность в инклюзивном образовании   развиваются   на принципах   заботы,   взаимоуважения и 

сотрудничества в совместной деятельности. 

На уровне деятельностей: педагогическое проектирование совместной деятельности в 

разновозрастных группах, в малых группах детей, в детско-родительских группах обеспечивает 

условия освоения доступных навыков, формирует опыт работы в команде, развивает активность и 

ответственность каждого ребенка в социальной ситуации его развития. 

На уровне событий: проектирование педагогами ритмов жизни, праздников и общих дел с 

учетом специфики социальной и культурной ситуации развития каждого ребенка обеспечивает 

возможность участия каждого в жизни и событиях группы, формирует личностный опыт, развива- 
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ет самооценку и уверенность ребенка в своих силах. Событийная организация должна обеспечить 

переживание ребенком опыта самостоятельности, счастья и свободы в коллективе детей и взрос- 

лых. 

Основными условиями реализации Программы воспитания в дошкольных образовательных 

организациях, реализующих инклюзивное образование, являются: 

1) полноценное проживание ребенком всех этапов детства (младенческого, раннего и 

дошкольного возраста), обогащение (амплификация) детского развития; 

2) построение воспитательной деятельности с учетом индивидуальных особенностей 

каждого ребенка, при котором сам ребенок становится активным субъектом воспитания; 

3) содействие и сотрудничество детей и взрослых, признание ребенка полноценным 

участником (субъектом) образовательных отношений; 

4) формирование и поддержка инициативы детей в различных видах детской деятельности; 

5) активное привлечение ближайшего социального окружения к воспитанию ребенка. 

Задачами воспитания детей с ОВЗ в условиях дошкольной образовательной организации 

являются: 

1) формирование общей культуры личности детей, развитие их социальных, нравственных, 

эстетических, интеллектуальных, физических качеств, инициативности, самостоятельности и 

ответственности; 

2) формирование доброжелательного отношения к детям с ОВЗ и их семьям со стороны всех 

участников образовательных отношений; 

3) обеспечение психолого-педагогической поддержки семье ребенка с особенностями в 

развитии и содействие повышению уровня педагогической компетентности родителей; 

4) обеспечение эмоционально-положительного взаимодействия детей с окружающими в 

целях их успешной адаптации и интеграции в общество; 

5) расширение у детей с различными нарушениями развития знаний и представлений об 

окружающем мире; 

6) взаимодействие с семьей для обеспечения полноценного развития детей с ОВЗ; 

7) охрана и укрепление физического и психического здоровья детей, в том числе их 

эмоционального благополучия; 

8) объединение обучения и воспитания в целостный образовательный процесс на основе 

духовно-нравственных и социокультурных ценностей и принятых в обществе правил и норм 

поведения в интересах человека, семьи, общества. 

Календарный план воспитательной работы 

План воспитательной работы строится на основе базовых ценностей по следующим этапам: 

погружение-знакомство, которое реализуется в различных формах (чтение, просмотр, 
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экскурсии и пр.); 

разработка коллективного проекта, в рамках которого создаются творческие продукты; 

организация события, которое формирует ценности. 

Данная последовательность является циклом, который при необходимости может повто- 

ряться в расширенном, углубленном и соответствующем возрасту варианте неограниченное коли- 

чество раз. 

Цикл может начинаться с яркого события, после которого будет развертываться погруже- 

ние и приобщение к культурному содержанию на основе ценности. 

События, формы и методы работы по решению воспитательных задач могут быть интегра- 

тивными. 

Календарный план воспитательной работы 

План является единым для ДОО. 

Все мероприятия должны проводиться с учётом особенностей Программы, а также возрас- 

тных, физиологических и психоэмоциональных особенностей обучающихся. 

Мероприятие Сроки 

проведения 
/ возраст 

Форма проведе- 

ния мероприя- 

тия 

Задачи Ответст- 

венные 

«День знаний» 1 сентября Развлечение «Вот 

и стали мы взрос- 

лей!». 

Праздник 

«Скоро в шко- 

лу!». 

Воспитывать коммуни- 

кативные качества, укре- 

плять дружеские отно- 

шения, уважение к 

взрослым. 

воспитатели, 

музыкаль- 

ные руково- 

дители 

День окончания 

Второй мировой 

войны, День со- 

лидарности в 

борьбе с терро- 

ризмом; 

3 сентября «Мир во всем ми- 

ре» 

Приобщение к отечест- 

венным 

событиям. 

педагоги 

Международный 

день распростра- 

нения грамотно- 

сти; 

8 сентября Экскурсия, в том 

числе виртуальная 

Приобщение к отечест- 

венным 

событиям, традициям, 

памятным датам 

педагоги 

«День работников 

дошкольного об- 

разования» 

27 сентября Литературно – 

музыкальная ком- 

позиция «Мой 

детский сад». 

Воспитывать уважитель- 

ное отношение к сотруд- 

никам детского сада (му- 

зыкальный руководи- 

тель, медицинская сест- 

ра, заведующая, старший 

воспитатель и др.), их 

труду. 

воспитатели, 

музыкаль- 

ные руково- 

дители, 

инструкторы 

по физиче- 

скому вос- 

питанию 

«День пожилого 
человека!» 

1 октября Поздравление в 
формате   плаката, 

Воспитывать уважение к 
пожилым людям, приви- 

воспитатели, 
музыкаль- 
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  коллажа, открыт- 

ки для бабушек и 

дедушек «Люби- 

мые Бабушки и 

дедушки». 

вать способность к сопе- 

реживанию, желание 

оказывать помощь по- 

жилым людям. 

ные руково- 

дители, 

«День защиты 
животных» 

4 октября Выставки, акции 
и т.д. 

Воспитывать бережное 
отношение к животным 

педагоги 

«День учителя» 5 октября Беседа Воспитывать уважитель- 
ное отношение к профес- 

сии учитель, продолжать 

знакомить со школой 

педагоги 

«Всемирный день 
каши!» 

10 октября Акция «Такая по- 
лезная каша». 

Формировать   представ- 
ления о зависимости 

здоровья человека от 

правильного питания; 

воспитатели 

«День отца в Рос- 
сии» 

Третье вос- 
кресенье 

октября 

Коллажи, развле- 
чения, фотовы- 

ставки 

Формирование     уважи- 
тельного отношения к 

папе, умение выразить ей 

свою любовь словами и 

действиями. 

педагоги 

«Здравствуй, 
Осень!» 

27 октября Праздник «Вот и 
Осень к нам при- 

шла!» 

Воспитывать художест- 
венный вкус, обогащать 

музыкальные впечатле- 

ния детей, вызывать яр- 

кий эмоциональный от- 

клик при восприятии му- 

зыки разного характера. 

воспитатели, 
музыкаль- 

ные руково- 

дители 

«День народного 
единства!» 

4 ноября Развлечение «Моя 
страна – Россия!» 

Воспитывать      чувство 
гордости за свою страну, 

за свой народ, воспиты- 

вать уважение к другим 

народам и культурам. 

воспитатели, 
музыкаль- 

ные руково- 

дители 

«День памяти по- 

гибших при ис- 

полнении служеб- 

ных обязанностей 

сотрудников ор- 

ганов внутренних 

дел России 

8 ноября Беседа 

презентация 

Воспитывать чувство 

гордости и уважения по- 

гибшим за свою страну, 

за свой народ. 

педагоги 

«Права ребенка» ноябрь 

20.11.2021 

Развлечение 
«Право ребенка 

на…» 

Воспитывать осознанное 

отношение к своему бу- 

дущему (к своему обра- 

зованию, к своему здо- 

ровью, к своей деятель- 

ности, к своим достиже- 

ниям), стремление быть 

полезным обществу. 

Продолжать воспитывать 

самоуважение, чувство 

собственного достоинст- 

воспитатели 
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   ва, уверенность в своих 

силах и возможностях. 

 

«День матери» ноябрь 
27.11.2021 

Концерт для мам 
«Моя любимая 

мама!» 

Формирование     уважи- 
тельного отношения к 

маме, умение выразить 

ей свою любовь словами 

и действиями. 

воспитатели 

«День неизвест- 

ного солдата»; 

«Международный 

день инвалида» 

3 декабря Выставка рисун- 

ков 

Воспитывать чувство 

гордости за свою страну, 

за свой народ. 

Воспитывать чувство 

педагоги 

«День доброволь- 
ца (волонтера) в 

России 

5 декабря Акция Воспитывать уважение к 
труду волонтера. 

педагоги 

«Международный 
день художника» 

8 декабря Выставки 
коллажи 

Воспитывать художест- 
венный вкус, обогащать 

художественные впечат- 

ления детей, вызывать 

яркий эмоциональный 

отклик при восприятии 

картин. 

педагоги 

«День Героев 
Отечества» 

9 декабря Беседа 
выставки 

Воспитывать чувство 
гордости за свою страну, 

за свой народ, 

педагоги 

«День Конститу- 
ции РФ» 

12 декабря Развлечение 
«День Конститу- 

ции»  просмотр 

презентаций «Го- 

сударственные 

праздники РФ», 

«Что мы знаем о 

народах РФ». 

Воспитывать любовь   и 
уважение к нашей Роди- 

не — России. Воспиты- 

вать уважение к государ- 

ственным символам, дать 

детям доступные их по- 

ниманию представления о

 государственных 

праздниках. 

воспитатели 

«Встречаем Но- 
вый Год!» 

4-ая неделя 
декабря 

Праздник   «Ново- 
годний карнавал!» 

Воспитывать художест- 
венный вкус, обогащать 

музыкальные впечатле- 

ния детей, вызывать яр- 

кий эмоциональный от- 

клик при восприятии му- 

зыки разного характера. 

воспитатели, 
музыкаль- 

ные руково- 

дители 

«Всемирный день 
«спасибо» 

11 января Игровое  развле- 

чение «Правила 

вежливых ребят». 

Досуг «Праздник 

вежливости». 

Прививать навыки куль- 

турного поведения детей 

в общении друг с другом 

и другими людьми. 

воспитатели 

«День снятия бло- 
кады Ленинграда. 

27 января Беседа 
выставка 

Воспитывать чувство 
гордости за свою страну, 

педагоги 
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День памяти 

жертв Холокоста» 

 презентация за свой народ, воспиты- 
вать уважение к другим 

народам и культурам. 

 

«День     разгрома 
советскими вой- 

сками немецко- 

фашистских войск 

в Сталининград- 

ской битве» 

2 февраля Беседа 
выставка 

презентация 

Воспитывать      чувство 
гордости за свою страну, 

за свой народ, воспиты- 

вать уважение к другим 

народам и культурам. 

педагоги 

«День российской 
науки» 

8 февраля Творческие мас- 
терские 

Воспитывать чувство 
гордости за свою страну 

педагоги 

«День памяти   о 
россиянах, испол- 

нявших служеб- 

ный долг за пре- 

делах Отечества» 

15 февраля Беседа 
выставка 

презентация 

Воспитывать      чувство 
гордости за свою страну, 

за свой народ, воспиты- 

вать уважение к другим 

народам и культурам. 

педагоги 

«Международный 

день родного язы- 

ка»» 

21 февраля акция Воспитывать чувство 

гордости за свой родной 

язык 

педагоги 

«День защитника 
Отечества» 

23 февраля Праздник «День 
защитника Отече- 

ства». 

Воспитывать любовь   и 
уважение к нашей Роди- 

не — России. Воспиты- 

вать уважение к государ- 

ственным символам, дать 

детям доступные их по- 

ниманию представления о

 государственных 

праздниках. 

воспитатели, 
музыкаль- 

ные руково- 

дители, 

инструктор 

по физиче- 

скому вос- 

питанию 

Масленица 28 февраля Театрализованное 
развлечение 

«Масленица 

идет!» 

Воспитывать интерес и 
любовь к русской народ- 

ной культуре. 

воспитатели, 
музыкаль- 

ные руково- 

дители, 

инструктор 

по физиче- 

скому вос- 

питанию 

«8 марта – Мамин 
день!» 

8марта Праздник «Мамин 
день!» 

Формирование     уважи- 
тельного отношения к 

маме, умение выразить 

ей свою любовь словами 

и действиями. 

воспитатели, 
музыкаль- 

ные руково- 

дители, 

«День воссоеди- 
нения Крыма с 

Россией» 

18 марта Акция «Книг доб- 
рых дел». 

Просмотр  мульт- 

фильма «Кот Лео- 

польд», «Цветит 

семицветик» и др. 

Продолжать воспитывать 
эмоциональную отзыв- 

чивость, поощрять по- 

пытки пожалеть сверст- 

ника, обнять его, помочь. 

воспитатели 

«Всемирный день 

театра». 

27 марта Музыкально- 

театрализованные 

представления 

Формировать общую 

культуру   детей,   воспи- 

тывать эмоционально- 

воспитатели 



84 
 

  (согласно возрас- 

ту). 

положительное отноше- 

ние к театру. 

 

«Международный 
день книги». 

2 апреля Мероприятие     с 
детской библиоте- 

кой «Берегите и 

любите книгу». 

Воспитывать    читателя, 
способного испытывать 

сострадание и сочувст- 

вие к героям книги, ото- 

ждествлять себя с полю- 

бившимся персонажем. 

воспитатели 

«День космонав- 
тики». 

12 апреля Развлечение 
«Такой далекий 

космос!». 

Воспитывать      чувство 
гордости за наших кос- 

монавтов, за свою стра- 

ну. 

воспитатели, 
музыкаль- 

ные руково- 

дители, 

инструктор 

по физиче- 

скому вос- 

питанию. 

«Пасха» апрель Развлечение Приобщать детей к обы- 
чаям и традициям рус- 

ского народа, воспиты- 

вать уважительное от- 

ношение к национально- 

му наследию. 

Воспитатели 

«Праздник Весны 
и Труда» 

1 мая Выствки Воспитывать уважение к 
труду, профессиям 

педагоги 

«День Победы» 9 мая Праздник 
«Этот День Побе- 

ды!» 

Воспитывать уважение к 
защитникам Отечества, к 

памяти павших бойцов 

(возлагать с детьми цве- 

ты к обелискам, памят- 

никам и т. д.). 

воспитатели, 
музыкаль- 

ные руково- 

дители, 

«День       детских 
общественных ор- 

ганизаций Рос- 

сии» 

19 мая Развлечения Воспитывать уважение к 
традиционным семей- 

ным ценностям; уважи- 

тельное отношение и 

чувство принадлежности 

к своей семье, любовь и 

уважение к родителям. 

воспитатели 

День Волги 20 мая Акция 
«О Волге сейчас 

говорим!» 

Продолжать воспитывать 
любовь к родному краю; 

красивых местах родного 

города (поселка), его 

достопримечательностях. 

Воспитывать любовь к 

природе и бережное от- 

ношение к ней (беречь 

растения, подкармливать 

зимующих птиц, сохра- 

нять чистоту на участке 

детского сада, не засо- 

рять природу и т. п.). 

воспитатели 

«День славянской 24 мая акция Воспитывать чувство педагоги 
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письменности и 
культуры» 

 беседы гордости за свой родной 
язык, традиции 

 

Международный 
день защиты де- 

тей 

1 июня Праздник «Вот и 
лето пришло». 

Спортивные раз- 

влечения 

«Дружные ребя- 

та» 

Развивать      доброжела- 
тельные отношения ме- 

жду детьми. 

Воспитывать чувства 

взаимопомощи, взаимо- 

выручки и коллективиз- 

ма 

воспитатели, 
музыкаль- 

ные руково- 

дители 

Пушкинский день 
России 

6 июня Акция «Сказки 
А.С. Пушкина». 

Воспитывать    читателя, 
способного испытывать 

сострадание и сочувст- 

вие к героям книги, ото- 

ждествлять себя с полю- 

бившимся персонажем. 

воспитатели 

День России 12 июня Музыкально- 
спортивный 

праздник 

«Мы живём в 

России». 

Воспитывать любовь   и 
уважение к нашей Роди- 

не — России. Воспиты- 

вать уважение к государ- 

ственным символам, дать 

детям доступные их по- 

ниманию представления о

 государственных 

праздниках. 

воспитатели, 
музыкаль- 

ные руково- 

дители 

«День памяти и 

скорби» 

22 июня Литературная гос- 

тиная 

Воспитывать уважение к 

защитникам Отечества, к 

памяти павших бойцов 

(возлагать с детьми цве- 

ты к обелискам, памят- 

никам и т. д.). 

воспитатели, 

музыкаль- 

ные руково- 

дители, 

«День  семьи, 

любви и верно- 

сти» 

8 июля Выставка рисун- 

ков 

Воспитывать уважение к 

традиционным семей- 

ным ценностям. 

воспитатели 

Международный 
день дружбы 

30 июля Театрализованное 
представление 

«Дружба крепкая 

– не сломается». 

Воспитывать дружеские 
взаимоотношения между 

детьми; привычку сооб- 

ща играть, трудиться, 

заниматься; умение са- 

мостоятельно находить 

общие интересные заня- 

тия, развивать желание 

помогать друг другу. 

Воспитывать уважитель- 

ное отношение к окру- 

жающим. 

воспитатели 

«День физкуль- 
турника» 

12 августа День здоровья Воспитывать     желание 
заниматься спортом, 

быть быстрым, ловким и 

выносливым 

педагоги 

День государст- 
венного флага 

22 августа  Воспитывать   любовь   и 
уважение к нашей Роди- 

не — России. Воспиты- 

Воспитатели 
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   вать уважение к государ- 

ственным символам, дать 

детям доступные их по- 

ниманию представления 

о государственных 

праздниках. 

 

«День российско- 
го кино» 

27 августа Просмотр фраг- 
ментов детского 

кино 

Воспитывать уважение к 
профессии режиссёр. 

педагоги 

 

В течение всего года воспитатель осуществляет педагогическую диагностику на основе 

наблюдения за поведением детей. В фокусе педагогической диагностики находится понимание 

ребенком смысла конкретной ценности и ее проявление в его поведении. 

 
2.7. Часть, формируемая участниками образовательных отношений 

2.7.1 Специфика национальных, социокультурных и иных условий, в которых осуще- 

ствляется образовательная деятельность 

Специфика месторасположения МБДОУ «Детский сад № 362» г.о. Самара заключается в 

близком расположении завода ОАО «Кузнецов», ОП Управленческий, на котором работают сле- 

дующие специалисты: инженер, инженер-конструктор, технолог и др. 

 
2.7.2.Направления, выбранные участниками образовательных отношений из чис- 

ла парциальных программ и/ или созданных ими самостоятельно 

Содержание образовательной деятельности по программе 

«Формирование культуры безопасного безопасности у детей от 3 до 8 лет». 

Социально-коммуникативное развитие: 

Знакомить с правилами безопасного поведения в различных погодных и природных усло- 

виях, при контактах с дикими и домашними животными; Предоставлять вниманию детей модели 

безопасного поведения, способствовать первичному накоплению опыта безопасного для себя, ок- 

ружающих людей и природы поведения; 

Пояснять суть несоответствия действий детей (действий других людей, наблюдаемых деть- 

ми) правилам, знакомить с возможными последствиями нарушения правил для человека и приро- 

ды; 

Закладывать основы физических качеств, двигательных умений, определяющих возмож- 

ность выхода из опасных ситуаций. 

Знакомить детей с основными частями улиц, элементарными правилами дорожного движе- 

ния; 
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Демонстрировать модели культурного и безопасного поведения участников дорожного 

движения (пешеходов, пассажиров, водителей); 

Формировать элементарные представления о дорожных знаках; знакомить с правилами 

безопасности на игровой площадке, поощрять стремление соблюдать их, формировать осознанное 

отношение к своему здоровью и безопасности; 

Формировать элементарные представления о потенциально опасных ситуациях, возникаю- 

щих в различных погодных условиях. 

Формировать представления о том, какое поведение взрослого и ребенка одобряется; 

Знакомить с правилами безопасного поведения при контакте с незнакомыми людьми, 

формировать начала осознанного отношения к собственной безопасности; 

Формировать коммуникативные навыки, опыт безопасного поведения различных ситуаци- 

ях общения и взаимодействия, знакомить с моделями безопасных действий; 

Формировать основы мотивационной готовности к преодолению опасных ситуаций 

Знакомить с факторами потенциальной опасности в помещении, учить соблюдать правила 

безопасного поведения, знакомить с доступными детьми 4—5 лет моделями поведения в про- 

блемных ситуациях; 

Формировать умение безопасно использовать предметы быта; 

Знакомить с правилами безопасного поведения в общественных местах, формировать необ- 

ходимые умения. 

Организация образовательной деятельности 

Основные разделы: 

 Природа и безопасность 

 Безопасность на улице 

 Безопасность в общении 

 Безопасность в помещении 
 

4-5 лет Образовательные ситуации в 

режимных моментах 

Трудовые поручения Беседы 

Наблюдения Экскурсии Целе- 

вые прогулки Проекты 

Чтение художественной лите- 

ратуры 
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3. ОРГАНИЗАЦИОННЫЙ РАЗДЕЛ 

Организационное обеспечение образования детей с ОВЗ базируется на нормативно- 

правовой основе, которая определяет специальные условия дошкольного образования детей этой 

категории. Создание этих условий должно обеспечить реализацию не только образовательных прав 

самого ребенка на получение соответствующего его возможностям образования, но и реали- зацию 

прав всех остальных детей, включенных наравне с ребенком с ОВЗ в образовательное про- 

странство. Поэтому помимо нормативной базы, фиксирующей права ребенка с ОВЗ, необходима 

разработка соответствующих локальных актов, обеспечивающих эффективное образование и дру- 

гих детей. Наиболее важным локальным нормативным документом следует рассматривать «Дого- 

вор с родителями», в котором будут зафиксированы как права, так и обязанности всех субъектов 

образовательного пространства, предусмотрены правовые механизмы изменения образовательно- 

го маршрута в соответствии с особенностями и возможностями ребенка, в том числе новыми, воз- 

никающими в процессе образования. 

Необходима организация системы взаимодействия и поддержки образовательной организа- 

ции со стороны ПМПК, ППМС-центра, окружного и муниципального ресурсного центра по разви- 

тию инклюзивного образования, школы для детей с ОВЗ, органов социальной защиты, органов 

здравоохранения, общественных организаций при недостаточном кадровом ресурсе самой образо- 

вательной организации. Реализация данного условия позволяет обеспечить для ребенка с ОВЗ 

максимально адекватный при его особенностях развития образовательный маршрут, а также по- 

зволяет максимально полно и ресурсоемко обеспечить обучение и воспитание. Важным компонен- 

том этого условия является наличие разнообразных образовательных организаций (включая орга- 

низации дополнительного образования) в шаговой доступности. 

Информационно-образовательная среда образовательной организации должна включать 

в себя совокупность технических средств (компьютеры, базы данных, коммуникационные каналы, 

программные продукты, созданные с учетом особых образовательных потребностей); наличие 

служб поддержки применения ИКТ. 

 
3.1. Психолого-педагогические условия, обеспечивающие развитие ребенка с тяжелы- 

ми нарушениями речи 

РП предполагает создание следующих психолого-педагогических условий, обеспечиваю- 

щих образование ребенка с ТНР в соответствии с его особыми образовательными потребностями. 

1. Личностно-порождающее взаимодействие взрослых с детьми, предполагающее соз- 

дание таких ситуаций, в которых каждому ребенку с ТНР предоставляется возможность выбора 

деятельности, партнера, средств и жизненных навыков; учитываются обусловленные структурой 

нарушенного речеязыкового развития особенности деятельности (в том числе речевой), средств ее 
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реализации, ограниченный объем личного опыта. 

2. Ориентированность педагогической оценки на относительные показатели детской 

успешности, то есть сравнение нынешних и предыдущих достижений ребенка с ТНР, стимулиро- 

вание самооценки. 

3. Формирование игры как важнейшего фактора развития ребенка с ТНР, с учетом не- 

обходимости развития вербальных и невербальных компонентов развития ребенка с ТНР в разных 

видах игры. 

4. Создание развивающей образовательной среды, способствующей физическому, соци- 

ально-коммуникативному, познавательному, речевому, художественно-эстетическому развитию 

ребенка с ТНР и сохранению его индивидуальности. 

5. Сбалансированность репродуктивной (воспроизводящей готовый образец) и продук- 

тивной (производящей субъективно новый продукт) деятельности, то есть деятельности по 

освоению культурных форм и образцов и детской исследовательской, творческой деятельности; 

совместных и самостоятельных, подвижных и статичных форм активности с учетом особенностей 

развития и образовательных потребностей ребенка с ТНР. 

6. Участие семьи как необходимое условие для полноценного развития ребенка дошко- 

льного возраста с тяжелыми нарушениями речи. 

 
3.2. Организация развивающей предметно-пространственной среды 

Предметно-пространственная развивающая образовательная среда группы (далее – ППРОС, 

РППС) – комплекс материально-технических, санитарно-гигиенических, эргономических, эстети- 

ческих, психолого-педагогических условий, обеспечивающих организацию жизни детей с ОВЗ. 

Среда должна соответствовать требованиям ФГОС дошкольного образования, санитарно- 

эпидемиологическим требованиям и способствовать реализации цели, задач и содержания адапти- 

рованной программы. 

Предметно-пространственная развивающая образовательная среда в группе обеспечивает 

реализацию адаптированной основной образовательной программы для детей с ОВЗ, разработан- 

ных в соответствии с Программой. Группа имеет право самостоятельно проектировать предметно- 

пространственную развивающую образовательную среду с учетом психофизических особенностей 

детей с ОВЗ. При проектировании ППРОС группа № 2 учитывает особенности своей образова- 

тельной деятельности, социокультурные, экономические и другие условия, возможности и по- 

требности участников образовательной деятельности (детей с ОВЗ и их семей, педагогов и других 

сотрудников МБДОУ, участников сетевого взаимодействия и пр.). 

Предметно-пространственная развивающая образовательная среда – часть образовательной 

среды, представленная специально организованным пространством (помещение группы, приле- 
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гающая и другая территории, предназначенными для реализации Программы), материалами, обо- 

рудованием, электронными образовательными ресурсами (в том числе развивающими компью- 

терными играми) и средствами обучения и воспитания детей дошкольного возраста, охраны и ук- 

репления их здоровья, предоставляющими возможность учета особенностей и коррекции наруше- 

ний развития детей с ОВЗ. 

В соответствии со Стандартом возможны разные варианты создания ППРОС при условии 

учета целей и принципов Программы, возрастной и иной специфики. 

В соответствии со Стандартом, ППРОС группы должна обеспечивать и гарантировать: 

 охрану и укрепление физического и психического здоровья и эмоционального бла- 

гополучия детей с ОВЗ, в том числе с учетом специфики информационной социализации и рисков 

Интернет-ресурсов, проявление уважения к их человеческому достоинству, чувствам и потребно- 

стям, формирование и поддержку положительной самооценки, уверенности в собственных воз- 

можностях и способностях, в том числе при взаимодействии детей друг с другом и в коллективной 

работе; 

 максимальную реализацию образовательного потенциала пространства группы, 

группы и прилегающих территорий, приспособленных для реализации образовательной програм- 

мы, а также материалов, оборудования и инвентаря для развития детей дошкольного возраста с ОВЗ 

в соответствии с потребностями каждого возрастного этапа, охраны и укрепления их здоро- вья, 

возможностями учета особенностей и коррекции недостатков их развития; 

 построение вариативного развивающего образования, ориентированного на возмож- 

ность свободного выбора детьми материалов, видов активности, участников совместной деятель- 

ности и общения как с детьми разного возраста, так и со взрослыми, а также свободу в выражении 

своих чувств и мыслей; 

 создание условий для ежедневной трудовой деятельности и мотивации непрерывно- 

го самосовершенствования и профессионального развития педагогических работников, а также 

содействие в определении собственных целей, личных и профессиональных потребностей и моти- 

вов; 

 открытость дошкольного образования и вовлечение родителей (законных представи- 

телей) непосредственно в образовательную деятельность, осуществление их поддержки в деле об- 

разования и воспитания детей, охране и укреплении их здоровья, а также поддержки образова- 

тельных инициатив внутри семьи; 

 построение образовательной деятельности на основе взаимодействия взрослых с 

детьми, ориентированного на уважение достоинства и личности, интересы и возможности каждого 

ребенка и учитывающего социальную ситуацию его развития и соответствующие возрастные и 

индивидуальные особенности (недопустимость как искусственного ускорения, так и искусствен- 
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ного замедления развития детей). 

ППРОС обладает свойствами открытой системы и выполняет образовательную, воспиты- 

вающую, мотивирующую функции. Среда должна быть не только развивающей, но и развиваю- 

щейся. 

Предметно-пространственная развивающая образовательная среда группы обеспечивает 

возможность реализации разных видов детской активности, в том числе с учетом специфики ин- 

формационной социализации детей и правил безопасного пользования Интернетом: игровой, ком- 

муникативной, познавательно-исследовательской, двигательной, конструирования, восприятия 

произведений словесного, музыкального и изобразительного творчества, продуктивной деятель- 

ности и пр. в соответствии с потребностями каждого возрастного этапа детей, охраны и укрепле- 

ния их здоровья, возможностями учета особенностей и коррекции недостатков развития детей с 

ОВЗ. 

Предметно-пространственная развивающая образовательная среда группы создается педа- 

гогами для развития индивидуальности каждого ребенка с учетом его возможностей, уровня ак- 

тивности и интересов, поддерживая формирование его индивидуальной траектории развития. Она 

должна строиться на основе принципа соответствия анатомо-физиологическим особенностям 

детей (соответствие росту, массе тела, размеру руки, дающей возможность захвата предмета и др.). 

Для выполнения этой задачи ППРОС должна быть: 

– содержательно-насыщенной и динамичной – включать средства обучения (в том числе 

технические и информационные), материалы (в том числе расходные), инвентарь, игровое, спор- 

тивное и оздоровительное оборудование, которые позволяют обеспечить игровую, познаватель- 

ную, исследовательскую и творческую активность, экспериментирование с материалами, доступ- 

ными детям; двигательную активность, в том числе развитие общей и тонкой моторики детей с ОВЗ, 

участие в подвижных играх и соревнованиях; эмоциональное благополучие детей во взаимо- 

действии с предметно-пространственным окружением; игрушки должны обладать динамичными 

свойствами — подвижность частей, возможность собрать, разобрать, возможность комбинирова- 

ния деталей; возможность самовыражения детей; 

– трансформируемой – обеспечивать возможность изменений ППРОС в зависимости от 

образовательной ситуации, в том числе меняющихся интересов, мотивов и возможностей детей; 

– полифункциональной – обеспечивать возможность разнообразного использования состав- 

ляющих ППРОС (например, детской мебели, матов, мягких модулей, ширм, в том числе природ- 

ных материалов) в разных видах детской активности; 

– доступной – обеспечивать свободный доступ воспитанников (в том числе детей с ограни- 

ченными возможностями здоровья) к играм, игрушкам, материалам, пособиям, обеспечивающим 
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все основные виды детской активности. Все игровые материалы должны подбираться с учетом 

особенностей ребенка с ОВЗ, с учетом уровня развития его познавательных психических процес- 

сов, стимулировать познавательную и речевую деятельность ребенка с ОВЗ, создавать необходи- 

мые условия для его самостоятельной, в том числе, речевой активности; 

– безопасной – все элементы ППРОС должны соответствовать требованиям по обеспечению 

надежности и безопасность их использования, такими как санитарно-эпидемиологические правила 

и нормативы и правила пожарной безопасности, а также правила безопасного пользования Интер- 

нетом. При проектировании ППРОС необходимо учитывать целостность образовательного про- 

цесса в группе, в заданных Стандартом образовательных областях: социально-коммуникативной, 

познавательной, речевой, художественно-эстетической и физической; 

– эстетичной – все элементы ППРОС должны быть привлекательны, так, игрушки не 

должны содержать ошибок в конструкции, способствовать формированию основ эстетического 

вкуса ребенка; приобщать его к миру искусства; 

Предметно-пространственная развивающая образовательная среда в группе и в Организа- 

ции должна обеспечивать условия для эмоционального благополучия детей и комфортной работы 

педагогических и учебно-вспомогательных сотрудников. 

 
Организация предметно-развивающей среды для детей с тяжелыми нарушениями речи 

Для обеспечения образовательной деятельности в социально-коммуникативной области не- 

обходимо в групповой и других помещениях, предназначенных для образовательной деятельности 

детей (музыкальном, спортивном залах, зимнем саду, изостудии, театре и др.), создавать условия 

для общения и совместной деятельности детей как со взрослыми, так и со сверстниками в разных 

групповых сочетаниях. Дети должны иметь возможность собираться для игр и занятий всей груп- 

пой вместе, а также объединяться в малые группы в соответствии со своими интересами. 

Социально-коммуникативное развитие детей дошкольного возраста осуществляется глав- 

ным образом в ведущей деятельности этого периода - игре. Именно в этой деятельности форми- 

руются такие важнейшие новообразования дошкольного возраста как воображение, произволь- 

ность, самосознание. Кроме того, в дошкольном возрасте начинается активное приобщение детей 

к жизни общества и формирование таких социально значимых качеств как толерантность. Каждая 

из этих способностей требует специфических форм игры и, следовательно, определённых игровых 

материалов. 

Предметно-пространственная развивающая образовательная среда должна обеспечивать 

условия для развития игровой и познавательно-исследовательской деятельности детей. 

Для этого в групповом помещении и на прилегающей территории пространство всё создано 

так, чтобы можно было организовывать различные игры, в том числе сюжетно-ролевые игры. В 
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групповом помещении и на прилегающей территории находяться оборудование, игрушки и мате- 

риалы для разнообразных сюжетно-ролевых и дидактических игр, в том числе предметы- 

заместители. 

Воображение наиболее эффективно развивается в ролевой и режиссёрской игре. Для осу- 

ществления этих видов игры есть: «признаковые» игрушки, открытые для фантазии ребенка, и до- 

пускающие различные названия, и способ использования (способные служить заместителями раз- 

ных предметов и персонажей); простые маленькие куколки (пупсики, солдатики); пальчиковые 

куклы и куклы для театра и др. 

Формирование и развитие произвольности осуществляется в ролевой игре и в играх с пра- 

вилами. Для этих видов игр есть: наборы кукол разного пола и размера; кукольная мебель, посуда, 

одежда; наборы для игры в доктора, парикмахера, магазин и пр.; транспортные игрушки; настоль- 

но-печатные игры; дидактические игры разных видов, адекватные возрасту и др. 

Очевидно, что общение происходит, прежде всего, с другими людьми – взрослыми и свер- 

стниками. Однако, в дошкольном возрасте возможно (и достаточно распространено) общение с 

игрушкой, которая выступает как «партнёр» по общению. Это так называемые «Игрушки- 

подружки», способные стать любимыми. Таковыми могут стать куклы и животные с привлека- 

тельной внешностью и яркой индивидуальностью: плюшевые мишки, киски, собачки, куклы, 

удобные для действий ребёнка и легко «одушевляемые». Важные особенности такой игрушки 

(куклы и животного), – незавершённость, открытость для любых превращений, беспомощность, 

предполагающая заботу и уход со стороны ребенка. 

Весьма полезными могут быть также игрушки, отражающие различные моменты окру- 

жающей взрослой жизни: куклы в разных костюмах, соответствующих разным ситуациям; атри- 

буты разных профессий и труда взрослых; модели современных технических средств; игрушечные 

машинки разных типов и др. 

Для обучения детей основам безопасности жизнедеятельности в ППРОС представлены со- 

временные полифункциональные детские игровые комплекты «Азбука дорожного движения», 

«Азбука здоровья и гигиены». Они могут использоваться, исходя из программных задач и содер- 

жания по направлению «Безопасное поведение в быту, социуме, природе», а также в различных 

образовательных областях в игровой деятельности детей. 

На прилегающей территории также должны быть выделены зоны для общения и совмест- 

ной деятельности больших и малых групп детей из разных возрастных групп и взрослых, в том 

числе для использования методов проектирования как средств познавательно-исследовательской 

деятельности детей. 

Для развития любознательности, познавательной активности, познавательных способно- 

стей взрослые создают насыщенную ППРОС, стимулирующую познавательный интерес детей, 
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исследовательскую активность, элементарное экспериментирование с различными веществами, 

предметами, материалами. Поэтому предметно-пространственная развивающая образовательная 

среда группы обеспечивает условия для познавательно-исследовательского развития детей (вы- 

делены помещения или зоны, оснащенные оборудованием и информационными ресурсами, при- 

борами и материалами для разных видов познавательной деятельности детей – книжный уголок, 

библиотека, зелёный уголок и др.). 

Возможность свободных практических действий с разнообразными материалами, участие в 

элементарных опытах и экспериментах имеет большое значение для речевого, умственного и эмо- 

ционально-волевого развития ребенка с ТНР, способствует построению целостной картины мира, 

оказывает стойкий долговременный эффект. У него формируется понимание, что окружающий 

мир полон загадок, тайн, которые еще предстоит разгадать. Таким образом, перед ребенком от- 

крывается познавательная перспектива дальнейшего изучения природы, мотивация расширять и 

углублять свои знания. 

Помимо поддержки исследовательской активности, педагоги создают условия для органи- 

зации с детьми с ТНР познавательных игр, поощряя интерес детей с нарушением речи к различ- 

ным развивающим играм и занятиям, например, лото, шашкам, шахматам, конструированию и пр. 

Речевому развитию способствуют наличие в предметно-пространственной развивающей 

образовательной среде открытого доступа детей к различным литературным изданиям, предостав- 

ление места для рассматривания и чтения детьми соответствующих их возрасту книг, наличие 

других дополнительных материалов, например плакатов и картин, рассказов в картинках, аудиоза- 

писей литературных произведений и песен, а также других материалов. 

Предметно-пространственная развивающая образовательная среда группы обеспечивает 

условия для художественно-эстетического развития детей. Помещения группы и прилегающая 

территория оформлены с художественным вкусом; выделены зоны, оснащенные оборудованием и 

материалами для изобразительной, музыкальной, театрализованной деятельности детей. 

Для художественно-эстетического развития детей с ТНР и коррекции нарушений развития 

фонематического слуха и ритмической структуры подбираются музыкально-дидактические игры: 

на обогащение слухового опыта; на определение характера музыки; на развитие звуковысотного 

слуха; на развитие музыко-слуховой памяти; на развитие тембрового слуха; на развитие чувства 

ритма. 

Дети должны иметь возможность безопасного беспрепятственного доступа к объектам 

группы, а также к играм, игрушкам, материалам, пособиям, обеспечивающим все основные виды 

детской активности. 

Предметно-пространственная развивающая образовательная среда должна обеспечивать 

условия для физического и психического развития, охраны и укрепления здоровья, коррекции не- 
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достатков развития детей с ТНР. 

Для этого в групповом и других помещениях должно быть достаточно пространства для 

свободного передвижения детей, а также выделены помещения или зоны для разных видов двига- 

тельной активности детей – бега, прыжков, лазания, метания и др. 

В группе должно быть оборудование, инвентарь и материалы для развития общей моторики 

и содействия двигательной активности, материалы и пособия для развития тонкой моторики. 

В Организации создаются условия для проведения диагностики состояния здоровья детей с 

ТНР, медицинских процедур, занятий со специалистами (учителем-логопедом, педагогом- 

психологом, другими специалистами) с целью проведения коррекционных и профилактических 

мероприятий. 

Есть кабинет учителя-логопеда, включающий необходимое для логопедической работы с 

детьми оборудование и материалы: компьютеры, специальные компьютерные программы, настен- 

ное зеркало, индивидуальные зеркала, шпатели, средства для их обработки, пособия для логопе- 

дической работы с детьми: игрушки, иллюстративный материал, дидактические материалы для 

развития дыхания и пр. 

Есть кабинет педагога-психолога, насыщенный оборудованием и дидактическим материа- 

лом, обеспечивающим диагностику и коррекции психических процессов детей с ТНР. 

В Организациях создается полифункциональная интерактивная среда. Она требует особой 

структуризации: оборудования, размещенного в специальных помещениях и различных помеще- 

ниях Организации. Это могут быть комнаты, залы, холлы, кабинеты и т. п. Независимо от их на- 

полняемости, предметной составляющей и целей работы в них, все эти помещения можно условно 

назвать сенсорными комнатами. 

В группе должны быть созданы условия для информатизации образовательного процесса. 

Компьютерно-техническое оснащение группы может использоваться для различных целей: 

– для демонстрации детям познавательных, художественных, мультипликационных филь- 

мов, литературных, музыкальных произведений и др.; 

– для поиска в информационной среде материалов, обеспечивающих реализацию РП; 

– для предоставления информации о Программе семье, всем заинтересованным лицам, во- 

влеченным в образовательную деятельность, а также широкой общественности; 

– для обсуждения с родителями (законными представителями) детей вопросов, связанных с 

реализацией Программы и т. п. 

Для организации ППРОС в семейных условиях родителям (законным представителям) так- 

же рекомендуется ознакомиться с РП группы, которую посещает ребенок, для соблюдения един- 

ства семейного и общественного воспитания. Знакомство с Программой будет способствовать 

конструктивному взаимодействию семьи и группы в целях поддержки индивидуальности ребенка 
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с ТНР. 

Развивающая предметно-пространственная среда в группе должна обеспечивать реализа- 

цию адаптированной основной образовательной программы, разработанную с учетом Программы. 

Программа не выдвигает жестких требований к организации РППС и оставляет за группой 

МБДОУ право самостоятельного проектирования развивающей предметно-пространственной сре- 

ды на основе целей, задач и принципов Программы. При проектировании РППС группа учитывает 

особенности своей образовательной деятельности, социокультурные, экономические и другие ус- 

ловия, возможности и потребности участников образовательной деятельности (детей и их семей, 

педагогов и других сотрудников Организации, участников сетевого взаимодействия и пр.). 

Развивающая предметно-пространственная среда – часть образовательной среды, представ- 

ленная специально организованным пространством (помещениями Организации, прилегающими и 

другими территориями, предназначенными для реализации Программы), материалами, оборудо- 

ванием, электронными образовательными ресурсами (в том числе развивающими компьютерными 

играми) и средствами обучения и воспитания детей дошкольного возраста, охраны и укрепления 

их здоровья, предоставляющими возможность учета особенностей и коррекции недостатков их 

развития. 

В соответствии со Стандартом возможны разные варианты создания среды при условии 

учета целей и принципов Программы, этиопатогенетической, возрастной и гендерной специфики 

для реализации основной образовательной программы. 

В связи с этим РППС (ПРОС) средней группы № 2, обеспечивающая потребности и нужды 

детей с ТНР, включает: 

Комната психологической разгрузки 

Оборудование и оснащение к данной комнате представлено в программе педагога- 

психолога. 

Спортивное оборудование 

Оборудование: игровые обручи, различные коврики и дорожки, мячи массажные разных 

цветов и размеров; скакалки, кегли, дуга; ленты разных цветов, флажки, атрибуты для проведения 

подвижных игр, утренней гимнастики; выносной материал для проведения подвижных игр на про- 

гулке. 

Оборудование для игр и занятий 

Наборы для аква-терапии: столики для игр с песком и водой, наборы резиновых, пластико- 

вых игрушек, совочки, лопатки, ведерки, грабли и т.п. 

Конструкторы разной величины и наборы фигур для плоскостного и объемного конструирования, 

конструкторские наборы, мозаики разных форм и размеров. 

Оборудование для творческих занятий: театральные ширмы, магнитное панно, наборы ку- 
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кольных, теневых и пальчиковых театров, мольберты, доски и панели для работы с пластилином и 

глиной, клеенчатые фартуки и т.п. 

Развивающие и обучающие игры, различные виды домино, головоломок; игры, направлен- 

ные на развитие интеллектуальных, сенсорных, моторных возможностей детей, а также – на раз- 

витие представлений об окружающем мире, на формирование практических и социальных навы- 

ков и умений. 

Игровая среда 

Игровые наборы для девочек, типа наборов по уходу за детьми, для уборки, глажки, набор 

«Парикмахерская», «Магазин», «Швея» и т.п. 

Игровые наборы для мальчиков, типа мастерской, набора доктора, набора инструментов, 

набора пожарника и полицейского и т.д. 

Игрушки: мягкие и твердые, различного размера, выполненные из различных материалов: 

пластмассовые, резиновые, деревянные (машинки, куклы, мячи, кубики, пирамидки). 

Оборудование логопедического кабинета 

Мебель: столы, стулья в количестве, достаточном для подгруппы детей, шкафы, стеллажи 

или полки для оборудования; 

Зеркала: настенное большое зеркало с ширмой, индивидуальные маленькие и средние зер- 

кала по количеству детей; 

Зонды логопедические для постановки звуков, а также вспомогательные средства для ис- 

правления звукопроизношения (шпатели, резиновые соски-пустышки, пластинки для миогимна- 

стики и т.д.). Обязательно: средства для санитарной обработки инструментов: емкость средняя или 

малая, спиртовой раствор, ватные диски (вата), ватные палочки, салфетки, марля и т.п. 

Дидактические материалы для обследования и коррекционной работы: 

- альбомы для обследования и коррекции звукопроизношения, слоговой структуры слов; 

- наборы наглядно-графической символики (по темам: звуки, предлоги, схемы для звуко- 

слогового анализа и синтеза, схемы для составления предложений, рассказов, словообразователь- 

ные схемы и уравнения и т.п.); 

- дидактические пособия по развитию словарного запаса: обобщающие понятия (посуда, 

овощи-фрукты, дикие и домашние животные, транспорт, детеныши животных, одежда, обувь и т.п.), 

целый предмет и его части, части тела человека, и животных, слова-действия, признаки предметов 

(качественные, относительные, притяжательные), слова – антонимы, слова – синонимы, слова с 

переносным значением и т.п. 

- дидактические пособия по развитию грамматического строя речи по темам: согласование 

существительных с прилагательными, глаголами, числительными; глаголов с местоимениями; 

простые и сложные предлоги; простые и сложные предложения; однородные члены предложения, 
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картинки и с изображением предметов, объектов, обозначаемых родственными и однокоренными 

словами и т.д. 

- дидактические пособия по развитию связной речи: картины, серии картин; наборы пред- 

метных и сюжетных картинок для распространения или уточнения сюжетной линии; игрушки для 

составления рассказов-описаний, сборники сказок, рассказов для составления пересказов, различ- 

ные детские хрестоматии; загадки, потешки, поговорки, скороговорки (в зависимости от возраста 

и уровня речевого развития детей) и т.п. 

- дидактические пособия по развитию оптико-пространственных ориентировок: листы бу- 

маги, плоскостные и объемные геометрические формы, настенные и настольные панно, модули, 

лабиринты и т.п. 

- дидактические пособия по развитию моторно-графических навыков: наборы для развития 

чувствительности и подвижности рук, настенные и настольные панно и модули, конструкторы, 

ручки, карандаши, фломастеры, глина, пластилин и т.п. 

- дидактические пособия по обучению элементам грамоты, разрезная азбука букв, схемы 

слов, контурные, силуэтные, объемные и др. изображения букв, изображения букв со смешанными 

или отсутствующими графическими элементами, рабочие тетради. 

Пособия для обследования и развития слуховых функций 

Детские музыкальные инструменты, наборы шумовых коробочек, звучащие предметы- 

заместители (колокольчики, бубен, дудочки, металлофон, барабан, резиновые пищалки, погре- 

мушки); музыкальные дидактические игры «Лесенка», технические средства. 

Пособия для обследования и развития интеллекта 

Пирамидки разной величины, кубики вкладыши, набор матрешек разного размера, счетные 

палочки, разрезные картинки (на 2,3,4 части), наборы картинок по тематическим циклам (для вы- 

деления 4-ой лишней), наборы парных картинок для сравнения, серии сюжетных картинок, логи- 

ко-математические игры («Сложи узор», математический планшет, Блоки Дьенеша, Палочки Кью- 

зенера); игра «Часть и целое», «Сложи фигуру», «Геометрическое лото». 

Пособия для обследования и развития фонематических процессов, формирования на- 

выков языкового анализа и синтеза, обучения грамоте. 

Разрезная азбука. 

Символы звуков, схемы для анализа и синтеза слогов, слов. 

Символы для составления картинно-графической схемы предложений. 

Символы простых и сложных предлогов. 

Наборы букв разной величины (заглавные и прописные), печатные, наборы элементов букв, 

которые можно раскрасить, вырезать по контуру, заштриховать, слепить из теста, пластилина, 

сделать из проволоки, картона, бархатной бумаги или наждачной. 
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Карточки с перевернутыми буквами, схемами слов разной сложности. 

Дидактические игры в соответствии с разделами коррекционно-развивающей работы с 

детьми с ТНР. 

 
3.3. Кадровые условия реализации программы 

Воспитание и обучение дошкольников с ОВЗ должны осуществлять специально подготов- 

ленные высококвалифицированные кадры, знающие психофизические особенности детей с ОВЗ с 

учетом их нозологических особенностей и владеющие методиками дифференцированной коррек- 

ционной работы с ними. 

В группе № 2 включены следующие должности: 

 учитель-логопед. 

 педагогические работники - воспитатель Лоза И.В., воспитатель Янзина К.А., стар- 

ший воспитатель Чебордакова Н.Е., педагог-психолог Иванкина О.В., музыкальный руководитель 

Былинина Л.П., инструктор по физической культуре Сибилева Е.В. 

 руководящий состав – заведующий МБДОУ Калинина С.В. 

В целях эффективной реализации Программы должны быть созданы условия для профес- 

сионального развития педагогических и руководящих кадров, в т.ч. их дополнительного профес- 

сионального образования. Программой предусмотрены различные формы и программы дополни- 

тельного профессионального образования. 

Должна быть самостоятельно или с привлечением других организаций и партнеров обеспе- 

чена консультативная поддержка педагогических работников по вопросам образования детей с ОВЗ, 

в том числе реализации программам дополнительного образования. Должно осуществляться 

организационно-методическое сопровождение процесса реализации Программы. 

В рамках работы с педагогическим коллективом рекомендуется предусмотреть повышение 

информированности педагогов о детях с ОВЗ разных нозологических групп; формирование педа- 

гогической позиции; профилактику синдрома профессионального выгорания; сопровождение пе- 

дагогов через постоянную систему консультирования и специальных курсов повышения квалифи- 

кации. 

 
3.4. Материально-техническое обеспечение АООП ДО детей с тяжелыми нарушения- 

ми речи 

Группе № 2, реализующей РП должны быть созданы материально-технические условия, 

обеспечивающие: 

1) возможность достижения воспитанниками целевых ориентиров освоения Программы; 

2) выполнение Организацией требований: 
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– санитарно-эпидемиологических правил и нормативов: 

• к условиям размещения организаций, осуществляющих образовательную деятельность, 

• оборудованию и содержанию территории, 

• помещениям, их оборудованию и содержанию, 

• естественному и искусственному освещению помещений, 

• отоплению и вентиляции, 

• водоснабжению и канализации, 

• организации питания, 

• медицинскому обеспечению, 

• приему детей в организации, осуществляющие образовательную деятельность, 

• организации режима дня, 

• организации физического воспитания, 

• личной гигиене персонала; 

– пожарной безопасности и электробезопасности; 

– охране здоровья воспитанников и охране труда работников Организации; 

3) возможность для беспрепятственного доступа воспитанников с ограниченными возмож- 

ностями здоровья, в т. ч. детей-инвалидов, к объектам инфраструктуры организации, осуществ- 

ляющей образовательную деятельность. 

Группа должна иметь необходимое для всех видов образовательной деятельности воспи- 

танников (в т. ч детей с ТНР), педагогической, административной и хозяйственной деятельности 

оснащение и оборудование: 

– учебно-методический комплект Программы (в т. ч. комплект различных развивающих 

игр); 

– помещение для занятий и проектов, обеспечивающее образование детей через игру, об- 

щение, познавательно-исследовательскую деятельность и другие формы активности ребенка с 

участием взрослых, и других детей; 

– оснащение предметно-развивающей среды, включающей средства образования и воспи- 

тания, подобранные в соответствии с возрастными и индивидуальными особенностями детей до- 

школьного возраста, 

– мебель, техническое оборудование, спортивный и хозяйственный инвентарь, инвентарь 

для художественного творчества, музыкальные инструменты. 

Программа оставляет за группой право самостоятельного подбора разновидности необхо- 

димых средств обучения, оборудования, материалов, исходя из особенностей реализации адапти- 

рованной основной образовательной программы. 

Программой предусмотрено также использование группой обновляемых образовательных 
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ресурсов, в т. ч. расходных материалов, подписки на актуализацию электронных ресурсов, техни- 

ческое и мультимедийное сопровождение деятельности средств обучения и воспитания, спортив- 

ного, музыкального, оздоровительного оборудования, услуг связи, в т. ч. информационно- 

телекоммуникационной сети Интернет. 

 
3.5. Финансовые условия реализации программы 

Финансовое обеспечение реализации адаптированной основной образовательной програм- 

мы дошкольного образования детей с ОВЗ базируется на нормах закона «Об образовании в Рос- 

сийской Федерации». 

Финансовое обеспечение реализации адаптированной основной образовательной програм- 

мы дошкольного образования детей с ОВЗ опирается на исполнение расходных обязательств, 

обеспечивающих государственные гарантии прав на получение общедоступного и бесплатного 

образования детей с ОВЗ возможностями здоровья с учетом создания специальных условий обу- 

чения. 

Финансирование реализации осуществляется в соответствии с расходными обязательства- 

ми бюджетного (автономного) учреждения на основе государственного (муниципального) задания 

по оказанию государственных (муниципальных) образовательных услуг, казенного учреждения – 

на основании бюджетной сметы, в объеме, определяемом органами государственной власти субъ- 

ектов Российской Федерации согласно нормативным затратам на обеспечение государственных 

гарантий. Нормативные затраты определяются на основе базового норматива затрат на оказание 

государственной (муниципальной) услуги и корректирующих коэффициентов к базовому норма- 

тиву. 

Нормативные затраты на оказание государственной или муниципальной услуги по реализа- 

ции адаптированной основной образовательной программы дошкольного образования детей с ОВЗ 

учитывают вариативные формы обучения, сетевую форму реализации образовательных программ, 

специальные условия получения дошкольного образования с учетом особых образовательных по- 

требностей детей с ОВЗ, обеспечение дополнительного профессионального образования педагоги- 

ческим работникам, обеспечение безопасных условий обучения и воспитания, охраны здоровья 

детей, а также иные предусмотренные законодательством особенности организации и осуществ- 

ления образовательной деятельности для обучающихся с ОВЗ, за исключением образовательной 

деятельности, осуществляемой в соответствии с образовательными стандартами, в расчете на од- 

ного обучающегося, если иное не установлено законодательством. 

Расчет нормативных затрат оказания государственных услуг по реализации адаптирован- ной 

образовательной программы основного общего образования осуществляется в соответствии с 

требованиями, определенными положениями Приказа Министерства просвещения Российской 
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Федерации от 22 сентября 2021 г. № 662 «Об утверждении общих требований к определению 

нормативных затрат на оказание государственных (муниципальных) услуг в сфере дошкольного, 

начального общего, основного общего, среднего общего, среднего профессионального образова- 

ния, дополнительного образования детей и взрослых, дополнительного профессионального обра- 

зования для лиц, имеющих или получающих среднее профессиональное образование, профессио- 

нального обучения, применяемых при расчете объема субсидии на финансовое обеспечение вы- 

полнения государственного (муниципального) задания на оказание государственных (муници- 

пальных) услуг (выполнение работ) государственным (муниципальным) учреждением». 

Согласно требованиям ФГОС ДО финансовое обеспечение реализации АООП ДО детей с 

ОВЗ учитывает расходы, необходимые для коррекции нарушений развития и создания специаль- 

ных условий получения образования в соответствии с особыми образовательными потребностями 

воспитанников. 

 
3.6. Планирование образовательной деятельности 

Объем образовательной нагрузки в течение недели определен в соответствии с санитарно- 

эпидемиологическими требованиями к устройству, содержанию и организации режима работы 

дошкольных образовательных организаций. 

Организованная образовательная деятельность преимущественно проводится в первой по- 

ловине дня, для детей среднего дошкольного возраста может проводиться во второй половине дня, 

но не чаще 2-3 раз в неделю, преимущественно художественно-продуктивного или двигательного 

характера. 

Образовательная деятельность, требующая повышенной познавательной активности и ум- 

ственной нагрузки детей, проводится только в первой половине дня и в дни наиболее высокой ра- 

ботоспособности детей (вторник, среда). Также строго регулируется сочетание видов образова- 

тельной деятельности, с целью профилактики утомления детей. Длительность - не более 20 минут 

в зависимости от возраста. В середине непосредственно образовательной деятельности статиче- 

ского характера организуется динамическая пауза. Организованная образовательная деятельность 

физкультурно-оздоровительного и эстетического цикла занимает не менее 50% общего времени, 

отведенного на образовательную деятельность. 

В соответствии с требованиями ФГОС дошкольного образования конкретное содержание 

образовательных областей может реализовываться в различных видах деятельности: игровой 

(включая сюжетно-ролевую игру, игры с правилами и др.), коммуникативной (общение и взаимо- 

действие со взрослыми и сверстниками), познавательно-исследовательской (исследование объек- 

тов окружающего мира и экспериментирование с ними), восприятии художественной литературы 

и фольклора, самообслуживании и элементарном бытовом труде, конструировании из различного 
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материала, музыкальной (восприятие и понимание смысла музыкальных произведений, пение, му- 

зыкально-ритмические движения, игра на детских музыкальных инструментах, театрализованная 

деятельность), двигательной (овладение основными движениями). 

Подбор игрушек, материалов и оборудования для организации данных видов деятельности 

детей с ОВЗ в дошкольном возрасте формируется в виде перечней, составленных по возрастным 

группам. 

Программно-методическое обеспечение образовательного процесса как одно из основных 

условий реализации адаптированной основной образовательной программы дошкольного образо- 

вания ориентировано на возможность постоянного и устойчивого доступа для всех субъектов об- 

разовательного процесса к любой информации. 

Дошкольные образовательные организации должны реализовывать различные программы: 

коррекционные, программы дополнительного образования. 

Коррекционно-развивающее воздействие осуществляется на основе использования разно- 

образных практических, наглядных и словесных, двигательно-кинестетических методов. 

Выделяются следующие формы работы с детьми с ОВЗ: индивидуальные, подгрупповые, 

групповые и фронтальные в соответствие с медицинскими показаниями. 

В зависимости от структуры нарушений коррекционно-развивающая работа с детьми с ОВЗ 

должна строиться дифференцированно. 

Выделяются следующие формы работы с детьми с ОВЗ: индивидуальные, подгрупповые и 

фронтальные в соответствие с медицинскими показаниями. 

В зависимости от структуры нарушений коррекционно-развивающая работа с детьми с ОВЗ 

должна строиться дифференцированно. 

Для детей с тяжелыми нарушениями речи обязательно должны быть предусмотрены ин- 

дивидуальные (подгрупповые, групповые) логопедические занятия, а также коррекционно- 

развивающие занятия с другими специалистами, в том числе, с педагогом-психологом. Все заня- 

тия, кружковая работа должны носить коррекционную направленность, реализуемую дифферен- 

цировано в соответствии с рекомендациями ПМПК, результатами психолого-педагогической ди- 

агностики. Реализация комплексного подхода является одним из решающих условий успешности 

коррекционной работы в условиях инклюзивного образования. 

Распределение образовательной деятельности групп компенсирующей направленности 
 

Образовательная деятельность Возраст детей 

средний (4-5 лет) 

«Познавательное развитие» 

Развитие математических представлений 1 

Познавательно-исследовательская, конструктивно- 
модельная деятельность 

1 

«Речевое развитие» 
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Развитие речи. Восприятие художественной литературы. 2 

«Художественно-эстетическое развитие» 

Рисование 1 

Лепка / аппликация 1 

Музыкальное 2 

«Физическое развитие» 

Физкультурное в помещении 2 

Физкультурное на воздухе 1 

«Социально-коммуникативное развитие» 
Реализуется во всех образовательных областях, в ходе режимных моментов, в совместной и 

самостоятельной игровой деятельности детей. 

Всего:  11 

Образовательная деятельность в ходе режимных моментах 

Утренняя гимнастика ежедневно 

Ситуативные беседы ежедневно 

Дежурства ежедневно 

Прогулка ежедневно 

Гигиенические процедуры, закаливание ежедневно 

Конструктивно-модельная деятельность 1 раз в неделю 

Чтение художественной литературы ежедневно 

 

3.7. Режим дня и распорядок 

Режим дня в средней группе 

холодный период года 
 

Режимные моменты Время 

Дома  

Подъем, утренний туалет 6.30 – 7.30 60 мин 

В дошкольном учреждении  

Прием детей, осмотр, игры, утр. гимнастика, ин- 

дивидуальная работа воспитателя с детьми по за- 

данию логопеда 

7.00 – 8.25 85 мин 

Подготовка к завтраку, завтрак 8.25– 8.50 25 мин 

Игры, подготовка к НОД, утренний круг 8.50 – 9.00 10 мин 

НОД 9.00– 10.05 30 мин 

+10 мин перерыв 

 

 
Индивидуальная ра- 

бота логопеда с деть- 

ми 

Игры 10.05– 10.20 10 мин 

Подготовка к прогулке. 

Прогулка. 

10.20 – 12.00 1ч.40мин 

Возвращение с прогулки, 

игры 

12.00 –12.20 20 мин 

Подготовка к обеду, обед 12.20 – 12.50 30 мин 

Подготовка ко сну, дневной сон 12.50 – 15.20 2,5ч. 

Постепенный подъем, воздушные процедуры 15.25 – 15.35 10 мин 

Подготовка к полднику, полдник 15.30 – 15.45 15 мин 

Индивидуальная ра- Игры, самостоятельная 15.45 – 16.30 45 мин 
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бота воспитателя с 

детьми по заданию 

логопеда 

деятельность   

Подготовка к прогулке, 

прогулка 

16.30 – 17.50 80 мин 

Подготовка к прогулке, прогулка 16.30 – 17.50 1ч.20мин 

Возвращение с прогулки, самостоятельная дея- 

тельность. Вечерний круг. 

17.50 – 18.15 25 мин 

Подготовка к ужину, ужин 18.15 – 18.45 30 мин 

Самостоятельная деятельность, уход домой 18.45 – 19.00 15 мин 

Дома  

Прогулка с детьми 19.00 – 20.00 60 мин 

Возвращение домой, легкий ужин, спокойные игры, 

гигиенические процедуры 

20.00 – 21.00 60 мин 

Ночной сон 21.00 - 6.30 (7.30) 9,5 – 10,5 ч. 

 

3.8. Часть, формируемая участниками образовательных отношений 

Методическая литература, позволяющая ознакомиться с содержанием парциальных 

программ, методик, форм организации образовательной программы. 

Перечень методической литература 
 

Направление 

развития 

Наименование 

парциальной или 

авторской про- 

граммы 

Авторы Выходные дан- 

ные 

Краткая харак- 

теристика про- 

граммы 

Социально - Формирование Л.Л. СПб.: ООО «ИЗ- Данная программа 

коммуникатив- культуры безопас- Тимофеева ДАТЕЛЬСТВО предлагает пути 

ное ности у детей от 3  «ДЕТСТВО- решения задач 
 до 8 лет.  ПРЕСС», 2019. обеспечения безо- 
   — 160 с. пасности жизне- 
    деятельности де- 
    тей и выбора оп- 
    тимальных мето- 
    дов и содержания 
    работы по форми- 
    рованию культу- 
    ры безопасности 
    на каждом возрас- 
    тном этапе. 

 
Примерный перечень игрового оборудования 

 

№ Название конструктора 

1. Игровой набор «Дары Фрёбеля» 

2. Набор Полидрон Гигант и его виды 

3. Набор Полидрон Магнитный «Супер» 

4. Набор Фанкластик «Мегакластика» 
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5. Кирпичики LEGO для творческих занятий 

 

3.2.2.Перечень литературы образовательных программ 
 

 
№ Название пособия Автор 

«Формирование культуры безопасности у детей от 3 до 8 лет» 

1 Формирование культуры безопасности. Взаимодей- 

ствие семьи и ДОО. — СПб.: ДЕТСТВО- ПРЕСС, 

2014 

Тимофеева Л. Л., Королева 

Н. И. 

2 Формирование культуры безопасности. Планирова- 

ние образовательной деятельности в средней груп- 

пе: методическое пособие. — СПб.: ДЕТСТВО- 

ПРЕСС, 2014. 192 с. 

Тимофеева Л. Л. 

 


	МУНИЦИПАЛЬНОЕ БЮДЖЕТНОЕ ДОШКОЛЬНОЕ ОБРАЗОВАТЕЛЬНОЕ УЧРЕЖДЕНИЕ «ДЕТСКИЙ САД КОМБИНИРОВАННОГО ВИДА № 362» ГОРОДСКОГО ОКРУГА САМАРА
	Введение
	1. ЦЕЛЕВОЙ РАЗДЕЛ
	1.1.1. Цели и задачи Программы
	1.1.2. Принципы и подходы к формированию Программы
	Общие принципы и подходы к формированию программ:
	Специфические принципы и подходы к формированию РП для детей с тяжелыми на- рушениями речи:
	1.2. Планируемые результаты
	1.2.1. Целевые ориентиры дошкольного возраста
	Целевые ориентиры освоения Программы детьми среднего дошкольного возраста с ТНР

	1.3. Развивающее оценивание качества образовательной деятельности по Программе
	1.4. Часть, формируемая участниками образовательных отношений
	Л.Л. Тимофеева Формирование культуры безопасности у детей от 3 до 8 лет.
	Цели и задачи:
	Задачи реализации программы:
	Принципы и подходы
	Особенности развития детей дошкольного возраста
	Планируемые результаты освоения парциальной программы
	Перечень оценочных материалов (педагогическая диагностика индивидуального развития детей)
	2. СОДЕРЖАТЕЛЬНЫЙ РАЗДЕЛ
	2.2. Описание образовательной деятельности воспитанников с ОВЗ в соответствии с направлениями развития ребенка, представленными в пяти образовательных областях
	Основное содержание образовательной деятельности с детьми 4-5 лет

	2.2.2. Познавательное развитие
	Основное содержание образовательной деятельности с детьми 4-5 лет

	2.2.3. Речевое развитие
	Основное содержание образовательной деятельности с детьми 4-5 лет

	2.2.4. Художественно-эстетическое развитие
	Основное содержание образовательной деятельности с детьми 4-5 лет

	2.2.5. Физическое развитие
	Основное содержание образовательной деятельности с детьми 4-5 лет

	2.3. Взаимодействие взрослых с детьми
	2.4. Взаимодействие педагогического коллектива с семьями дошкольников
	2.5. Программа коррекционно-развивающей работы с детьми с тяжелыми наруше- ниями речи
	Специальные условия для получения образования детьми с тяжелыми нарушениями речи
	Содержание дифференциальной диагностики речевых и неречевых функций детей с тяжелыми нарушениями речи

	2.6. Рабочая программа воспитания Пояснительная записка
	2.6.1. Целевой раздел
	Методологические основы и принципы построения Программы воспитания
	Уклад группы № 2
	Воспитывающая среда группы № 2
	Общности (сообщества) группы
	Культура поведения воспитателя в общностях как значимая составляющая уклада
	Социокультурный контекст
	Деятельности и культурные практики в группе № 2 МБДОУ
	Требования к планируемым результатам освоения Программы воспитания
	Целевые ориентиры воспитательной работы для детей с ОВЗ дошкольного возраста (до 8 лет)
	2.6.2. Содержательный раздел
	Патриотическое направление воспитания
	Социальное направление воспитания
	Познавательное направление воспитания
	Физическое и оздоровительное направление воспитания
	Трудовое направление воспитания
	Этико-эстетическое направление воспитания
	Особенности реализации воспитательного процесса
	Формы совместной деятельности в образовательной организации.
	Модель образовательного процесса на день с привязкой к режиму дня
	Воспитательно значимые проекты и программы, в которых уже участвует группа № 2
	Форматы проведения праздников
	Особенности взаимодействия педагогического коллектива с семьями воспитанников с ОВЗ в процессе реализации Программы воспитания
	2.6.3. Организационный раздел
	Взаимодействия взрослого с детьми с ОВЗ. События
	Организация предметно-пространственной среды
	Кадровое обеспечение воспитательного процесса
	Нормативно-методическое обеспечение реализации Программы воспитания
	Методические материалы и средства воспитания
	Календарный план воспитательной работы
	Календарный план воспитательной работы (1)
	2.7. Часть, формируемая участниками образовательных отношений
	2.7.2.Направления, выбранные участниками образовательных отношений из чис- ла парциальных программ и/ или созданных ими самостоятельно
	«Формирование культуры безопасного безопасности у детей от 3 до 8 лет». Социально-коммуникативное развитие:
	Организация образовательной деятельности

	3. ОРГАНИЗАЦИОННЫЙ РАЗДЕЛ
	3.1. Психолого-педагогические условия, обеспечивающие развитие ребенка с тяжелы- ми нарушениями речи
	3.2. Организация развивающей предметно-пространственной среды
	Организация предметно-развивающей среды для детей с тяжелыми нарушениями речи
	Комната психологической разгрузки
	Спортивное оборудование
	Оборудование для игр и занятий
	Игровая среда
	Оборудование логопедического кабинета
	Пособия для обследования и развития слуховых функций
	Пособия для обследования и развития интеллекта
	Пособия для обследования и развития фонематических процессов, формирования на- выков языкового анализа и синтеза, обучения грамоте.

	3.3. Кадровые условия реализации программы
	3.4. Материально-техническое обеспечение АООП ДО детей с тяжелыми нарушения- ми речи
	3.5. Финансовые условия реализации программы
	3.6. Планирование образовательной деятельности
	Распределение образовательной деятельности групп компенсирующей направленности
	холодный период года
	программ, методик, форм организации образовательной программы.
	Примерный перечень игрового оборудования

		МБДОУ "ДЕТСКИЙ САД № 362" Г.О. САМАРА
	Я являюсь автором этого документа




